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AVANT-PROPOS 


Les Etats-Unis connaissent actuellement la plus vaste rfeforme de 
1'enseignement de ces derniferes annfees. Le rapport intitulfe "Une nation 
en pferil" (A Nation At Risk), rfedigfe par la Commission nationale sur la 
qualitfe de 1'enseignement, et d'autres rapports sur la situation de 
1'enseignement aux Etats-Unis ont permis de formuler des recommandations qui 
ont active le mouvement de reforme. Le president Reagan et le Secretaire 
fe 1'Education Terrell H. Bell ont fetfe les fers de lance de cet effort 
gfenferal en matifere d'enseignement. 

Le present rapport, qui couvre les annfees scolaires 1980-81 et 
1982-83, est le dernier en date d'une sferie de rapports redigfes fe 
1'intention des conferences internationales sur Teducation qui se sont 
tenues fe Genfeve (Suisse) depuis 1934 sous les auspices du Bureau 
international de 1'Education. Les donnfees qui y figurent vont jusqu'en 
mars 1984. 

La premifere partie, prfecedfee d'un bref resume des prioritfes 
actuelles de 1'enseignement, dfecrit le systfeme de base de 1'enseignement 
aux Etats-Unis -- 1'administration, la structure et le financement. 

La deuxifeme partie porte sur revolution de 1'enseignement au cours 
des trois derm*feres annfees et explique en detail la vaste reforme qui 
s'opfere en ce moment aux Etats-Unis. Le premier chapitre fait la synthfese 
des principals lois qui ont fetfe votfees dans le domaine de 1 'enseignement 
au cours de cette pferiode. Le deuxifeme chapitre expose quelques-uns des 
grands probifemes de 1'actuelle reforme de 1'enseignement, en mentionnant 
bon nombre des idfees debattues et des suggestions formulas dans les 
principales etudes sur 1'enseignement aux Etats-Unis qui ont fetfe 
realisees pendant cette pferiode. Suit un rapport sur les progrfes 
rfeellement accomplis, tels que les montrent, primo, les statistiques et, 
secundo, la description de certaines initiatives prises pour amfeliorer la 
qualitfe de 1'enseignement fe tous les niveaux par les autoritfes, les 
enseignants et les collectivites. Cette partie aborde aussi 1'fevolution de 
l'emploi et de 1'enseignement de la technologie et des sciences dans les 
ecoles ainsi que 1'enseignement dispensfe fe des groupes particulars aux 
Etats-Unis, comme les handicaps et les felfeves dfefavorisfes. El1e se 
termine par un apergu de ce qui doit fetre fait et de ce qui est projetfe 
sur le plan de la recherche pedagogique. 
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La troisieme partie contient les references ae queiques-unes aes 
etudes sur 1 1 enseignement aux Etats-Unis et sur divers aspects de cet 
enseignement. Elle est suivie de quatre figures et de dix-sept tableaux qui 
i11ustrent les statistiques fournies ailleurs dans le rapport. Pour 
faciliter la tache du lecteur qui desirerait trouver les divers chapitres 
traitant d'un theme particulier, on trouvera dans les dernieres pages du 
rapport une synthese du contenu des chapitres. 

Le rapport complet existe en anglais et en frangais, et une version 
abregee est disponible en arabe, en chinois, en japonais, en espagnol et en 
russe. Ces versions abregees et le rapport en frangais sont non seulement 
destines aux differents pays representes a la Conference internationale 
de Geneve, mais aussi aux milliers de visiteurs etrangers qui desirent 
obtenir des informations aupres du Departement de 1'education des 
Etats-Unis et aux enseignants et responsables politiques de nombreux autres 
pays qui ne parlent pas 1'anglais. 


A. Wayne Roberts 

Sous-secretaire d'Etat adjoint aux affaires 
intergouvernementales et interorgani smes 


ler juin 1984 
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PREMIERE PARTIE 


ORGANISATION ET STRUCTURE DU SYSTEME EDUCATIONNEL 




1. PRINCIPES, OBJECTIFS ET PRIORITES 


PRINCIPES 


1 

Aux E ^ ats -Unis , l'enseignement est fortement decentralise. Le 

meir ^ ^ Constitution stipule que "les pouvoirs qui ne sont 
pas deiegues aux Etats-Unis par la Constitution ni refuses par elle aux 
ttats sont reserves aux Etats ou au peuple". Etant donne que la 
Constitution n'indique pas b qui incombe la responsabilite de 1 'education, 
elle est legal ement reservee aux Etats. Ainsi, chaque Etat a le droit et 
le devoir d'organiser et d'administrer son propre syst&ne educationnel 
comme il le juge bon — sous reserve des garanties constitutionnelles des 
droits et des privileges des citoyens americains. 

Les dispositions statutaires relatives b la creation d'etablissements 
d'enseignement et b 1'elaboration de programmes scolaires varient 
considerablement entre les Etats. Certaines sont tr&s precises, tandis 
que d'autres ne mentionnent l'enseignement qu'en termes generaux. Un 
r61e important est souvent assigne aux autorites locales responsables de 
l'enseignement. Malgre les grandes differences entre les Etats, les 
structures organisationnelles de l'enseignement dans les cinquante Etats sont 
similaires du fait de forces sociales et economiques communes, comme la 
necessite de preparer les eifcves au travail et aux etudes supirieures, 
les conditions requises par les associations d'homologation et 
d'accreditation des Etats et les divers rfcglements qui regissent le 
financement par les Etats ou par les autorites federales. 

Aux Etats-Unis, l'enseignement est obligatoire, generalement de 6 ans 
b 16 ans, et gratuit, tout.au moins jusqu'fc la fin des etudes secondaires 
(12eme annee), pour ceux qui frequentent les ecoles publiques ouvertes b 
tous les enfants. L'enseignement public s'efforce d'assurer Tegalite de 
l'acc^s et des chances sur le plan educationnel aux filles et aux gargons, 
ainsi qu'aux mi norites et aux handicapes. De surcrott, les ecoles 
publiques ont une longue tradition d'enseignement mixte. 

La loi prevoit aussi la creation d'ecoles libres b tous les niveaux 
— sous reserve des rfeglements relatifs b 1'autorisation et & 

1'accreditation par les autorites. Ces institutions peuvent recevoir une 
aide limitee des pouvoirs publics & des fins precises, mais el les sont en 
general financierement autonomes. 


1 Comme leur nom 1'indique, les Etats-Unis sont une union de 50 Etats 
differents et de sept juridictions situees dans des territoires 
exterieurs. Dans le present document, le terme "Etat" designe une 
subdivision de la nation, pas la nation elle-m§me. 



Aux Etats-Unis, 1 1 enseignement reflate gdndralement les valeurs et 
les priorites de la soci^te, & commencer par un profond attachement a la 
democratic et a la liberte individuelle. La diversity et la soup!esse 
ont toujours caracterise la conception americaine de 1'enseignement. Le 
but de 1'enseignement aux Etats-Unis est d'offrir l tous les enfants les 
m§mes chances de recevoir une education de quality qui leur permettra de 
donner toute leur mesure dans une society libre et de devenir des citoyens 
actifs dans le monde moderne. Les dispositions qu'il faut prendre pour 
promouvoir 1'excellence et amgliorer la qualite de 1'enseignement aux 
Etats-Unis comptent parmi les premieres preoccupations des responsables et 
des administrateurs aux niveaux federal, etatique et local. 

En r^gle generale, le programme scolaire comprend la lecture, 
Vecriture et d'autres aptitudes dans le domaine de la communication; 

1'arithmetique et d'autres techniques de calcul; les sciences, y compris la 
methode scientifique, la reflexion critique et la resolution des 
problbmes; la civilisation americaine, y compris son histoire, ses valeurs, 
sa culture, ainsi que les concepts et les processus du gouvernement 
democratique; la comprehension de cultures differentes, qu'il s'agisse de 
Vheritage ethnique varie des Etats-Unis ou, de plus en plus, de 
l'histoire, de la culture et les traditions d'autres nations et d'autres 
peuples. 

L'enseignement americain s'efforce egalement de donner aux eifcves la 
possibilite d'acquerir des rudiments dans les domaines de I'art et de la 
musique, de 1'hygiene et de la nutrition, des arts appliquds et de 
l'&iucation physique; il s'efforce enfin de leur faire connattre le monde 
du travail, g£ndralement en les informant sur les debouches 
professionnels et en les prdparant un tant soit peu I une profession. 


OBJECTIFS ET PRIORITES DE L'ENSEIGNEMENT 


Une Education de quality, impgratif national 


A 1'heure ou ce rapport est r£dig£, la quality de l'£ducation est 
devenue une priority nationale. La volontd d'amgliorer la quality de 
1'enseignement americain s'est rdpandue dans toute la nation et se 
manifeste h tous les Echelons d'autorit£, dans le secteur priv6 et dans 
de nombreux groupements et associations de citoyens. 

La preuve que Ton ressentait partout dans le pays la n£cessitd 
pressante d'am^liorer 1'Education est fournie par le grand nombre d'^tudes 
d^crivant la situation de 1'enseignement aux Etats-Unis et formulent des 
recommandations pour une r^forme et un renouvellement du syst&me 
dducationnel qui ont dt£ publides au cours de I'ann^e 1983 par des 
groupes et commissions publics et priv£s. Une des etudes les plus 
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importances, intituiee "une nation en pern: la necessite crune rerorme 
de 1'enseignement", a ete realisee a la demande du Secretaire a 
1'education T.H. Bell par une commission speciale composee de pedagogues 
d'un peu partout. Les recommandations figurant dans cette etude ont ensuite 
ete debattues dans douze forums regionaux auxquels ont participe plus de 
12.000 responsables de 1'enseignement et qui ont abouti au Forum national sur 
la qualite de I'education en decembre 1983. Le Forum national a reuni 
plus de 2.000 responsables nationaux, etatiques et locaux, notamment des 
gouverneurs, des legislateurs des Etats, des membres du Congrks, des 
administrateurs des ecoles etatiques et locales, des presidents 
d'universites et d'autres etablissements d'enseignement superieur, des 
doyens, des professeurs, des chefs d'entreprise, des enseignants, des 
parents, des eifcves et d'autres particuliers. 

Le president Reagan et le Secretaire l I'education Bell ont tous 
deux prononce une allocution devant le Forum national. Le president a 
expose dans les grandes lignes six reformes qui 1ui semblaient 
essentielles: (1) retablir la discipline, (2) mettre fin h Tabus de 
drogues et d'alcool, (3) relever le niveau des etudes, (4) encourager 
1'enseignement de qualite, (5) redonner aux parents, aux Etats et aux 
administrations locales leur juste place dans le processus educationnel et 
(6) enseigner les notions de base (surtout en sciences et en mathematiques). 

Parlant des priorites, le Secretaire a I'education Bell a enumere 
les trois suivantes par ordre d'importance: 

o "Chaque ei£ve doit parvenir au degre le plus eieve d'instruction, 
de sorte qu'il ait atteint la limite de son aptitude a lire en comprenant, 
a ecrire et reflechir methodiquement et logiquement et a s'exprimer 
avec cl arte, de fagon nette, precise et propre a une personne 
intelligente et instruite." 

o Tous les eieves doivent acquerir "dans les limites de leurs 
capacites la connaissance la plus approfondie possible des notions de base 
de Tarithmetique et des mathematiques, et ils doivent savoir observer 
intelligement et interpreter le monde naturel dans lequel ils vivent." 

o Les eieves doivent se preparer "aux responsabi1ites du poste eieve 
de citoyen". A cette fin, ils doivent "etudier 1'histoire de 1'humanite et 
notre histoire sociale, politique, institutionnelle et economique." 

II a ensuite lance a chaque Etat le defi d'atteindre en cinq ans les 
quatre objectifs suivants: 

"1. En 1989, tous les diplQmes de Tenseignement secondaire des 
cinquante Etats devront etudier 1'anglais (accent mis sur la premiere 
priorite) pendant quatre ans, les mathematiques, les sciences et la 
sociologie pendant trois ans (accent mis sur les resultats des 
priorites deux et trois). Tous les eifcves devront passer des examens 
dans ces disciplines. Seuls ceux qui ne sont pas intellectuellement 
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les langues etrangeres pendant au moms deux annees sera equivalent 
au pourcentage des eleves entrant a l'universite. II n'y aura pas 
de changement dans la determination ni dans les moyens mis en oeuvre 
pour assurer l'egalite des chances, une aide speciale aux eleves 
defavorises ou une education gratuite et convenable aux handicapes." 

"2. Dans chaque Etat, la classe terminale de 1989 surpassera celle de 
1965 en ce qui concerne les resultats du SAT/ACT 1 ." 

"3. En 1989, chaque Etat developpera sa capacite a maintenir le 
nombre d'el&ves et rdduira le taux d'abandons dans 1'enseignement 
secondaire, de sorte qu'aucun Etat n'aura un taux d'abandons superieur 
a 10 pour cent." 

"4. Chaque Etat rendra 1'enseignement si attrayant que les salaires de 
base des dipldmes en pedagogie seront competitifs par rapport aux 
salaires de base moyens des dipldmes en gestion et en ingenierie." 

"Chaque Etat etablira des hierarchies professionnelles et des baremes 
des salaires pour les enseignants experiments qui auront pour effet 
que les salaires les plus eleves payes aux meilleurs enseigrants ne 
pourront etre inferieurs ou superieurs de plus 5 pour cent aux 
salaires des administrateurs des dcoles." 


L*influence des evenements politiques, economiques, technologiques 
et sociaux sur les priorites de 1'enseignement 

La vague d'inquietude generale au sujet de la quality de 
1'dducation aux Etats-Unis n'etait qu'une des manifestations dans le 
domaine de 1'enseignement d'une serie de faits nouveaux qui se sont produits 
dans d'autres secteurs. 

En novembre 1980, les citoyens americains ont elu un president qui 
entendait reduire le role croissant des autorites federales dans les 
affaires nationales, y compris 1'enseignement. Ce "nouveau federalisme" a 
inspire plusieurs objectifs en matiere d'enseignement a 1'dchelon 
federal, notamment la limitation de 1'intervention des autoritds 
federales dans 1'enseignement. Le role des autorites feddrales devait 
se limiter a (1) 1'orientation, (2) la recherche et la collecte de donnees. 


Le SAT est le test d'aptitude scolaire (Scholastic Aptitude Test) et 
1'ACT est le test de 1'enseignement superieur americain (American College 
Testing Program). Ces deux tests uniformises, que 1'on fait generalement 
passer pendant la derniere annee de 1'enseignement secondaire, sont trfes 
employes dans le processus d'admission aux etablissements d'enseignement 
superieur des Etats-Unis. 
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(3) 1'octroi d'une aide financiere aux etudiants uni versitaires, (4) 

1'octroi d'une aide soigneusement orientee aux etudiants qui n'ont pas eu 
les m§mes chances dans 1'enseignement primaire et secondaire et (5) la 
garantie des droits civiques et de 1'egalite des chances. Cette 
interpretation du r61e des autorites federales se fonde sur la 
Constitution qui reserve la responsabilite de 1 1 education aux Etats. 

Le nouveau federalisme a engendre d'autres objectifs dans le domaine 
de 1 'enseignement. Au cours des annees soixante-dix, un glissement massif 
de 1'autorite en matiere d'enseignement s'est opere des Etats et des 
organismes locaux vers les autorites federales, dans une large mesure en 
vue d'eliminer 1'in£galite des chances pour les dconomiquement faibles, 
les femmes, les mi norites raciales, les handicapes, les surdoues et les 
41&ves ne pari ant pas 1'anglais. Ce glissement a abouti a une plethore 
de rfcglements et de formality, ainsi qu'Si 1'accroissement des fonds 
octroy£s par les autorites federales. Le nouveau federalisme s'est 
efforcd de renverser cette tendance en limitant les reglements federaux, 
en consolidant les programmes educationnels federaux et en reduisant le 
montant des fonds federaux affectds a 1'enseignement (en vue de combattre 
1'inflation, comme c'est le cas pour d'autres programmes federaux), tout en 
conservant 1'acquis sur le plan de 1'egalite des chances. 

La volonte de rdduire les fonds federaux affectes a 1'enseignement 
ne procddait pas seulement du nouveau federal isme, mais aussi des efforts 
du president en vue de diminuer 1'inflation et d'abaisser les taux 
d'intdret en limitant les depenses des autorites federales. Si de 
grands progrks ont ete accomplis en ce qui concerne les objectifs 
economiques gen^raux, le montant en dollars ddpense par les autorites 
federales pour 1'enseignement et le pourcentage de la contribution 
fdddrale dans ce domaine n'ont guere change. 

D'autres tenements economiques ont exerce une influence encore plus 
grande sur les priorites de 1'enseignement. Au cours de la derniere 
d^cennie, la nation s'est progressivement rendu compte du peril que 
reprgsentait pour 1'gconomie americaine le peu d'attention accord^ aux 
sciences et aux mathdmatiques dans les programmes de cours de 1 'enseignement 
primaire et secondaire. Au sortir de I'ecole secondaire, les el eves de 
nombreux autres pays sont beaucoup plus avanc£s dans ces disciplines qui 
sont indispensables a tout progres technologique. Ayant vu decrottre 
leur part du marchd dans divers secteurs et etudiant maintenant les moyens 
d'assurer leur avenir financier sur les marches mondiaux, les Etats-Unis se 
sont rendu compte que les dtudiants americains devaient avoir un programme 
de sciences et de math&natiques au moins comparable aux meilleurs programmes 
des autres pays. Cette prise de conscience a permis d'accrottre 
1'intdret que le secteur prive et 1'industrie portent aux ecoles, 
int§ret qui a ete mis en evidence tant par les fonds octroyes que par 
la cooperation et la participation actives aux programme scolaires. 
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Une Evolution technologique r^cente — la production de 
micro-ordinateurs bon marche — est Tune des causes principals du 
renouveau general de 1'interSt porte h 1'Education. On pense que le 
fait d 1 avoir pu installer des micro-ordinateurs dans toutes les dcoles a 
acceiere considdrablement le processus educationnel dans tous les 
domaines et, partant, les progr&s technologiques et economiques de la 
nation. Bon nombre considfcrent aujourd'hui 1'"instruction informatique" 
comme un element cl e de 1'enseignement secondaire. 

Deux changements socio-demographiques ont 4galement influx sur les 
priorites de 1‘enseignement au cours des ces demises annees. Le premier 
changement est Varrive d'un grand nombre d‘ immigrants originaires de Cuba, 
d'HaVti, d'Asie du Sud-Est et d'Amerique latine qui se sont installs 
dans certaines regions des Etats-Unis, ce qui a renforce la n£cessitd 
d‘accorder une aide sp^ciale aux etudiants dont la langue maternelle n'est 
pas Vanglais. Le second changement est le pourcentage sans cesse 
decroissant de la population d'Sge scolaire. A mesure que le pourcentage 
des personnes 3g£es augmentait aux Etats-Unis, la demande de soins de 
sante et d'autres services sociaux pour le troisi&me 3ge s‘est accrue, ce 
qui a contraint d‘op£rer des coupes dans les fonds allou4s & 

Tenseignement. Une autre consequence est que 1'on a demand^ de consacrer 
une plus grande partie des fonds destines h 1'education des adultes dans 
tous les domaines. 

Les progres technologiques, associes h la recession qu'ont connue 
les Etats-Unis au debut des annles quatre-vingt et a la perte d'une large 
part du marche automobile au profit du Oapon, ont produit un taux eieve de 
chdmage qui n'a commence & se resorber qu'a la fin de 1983. Bon nombre 
des chdmeurs ne pourront plus exercer leur ancien metier lorsque la 
situation financi^re s'ameiiorera, mais devront suivre des cours de 
recyclage pour se reclasser dans des nouveaux emplois dans un monde en 
mutation oD 1'ordinateur est devenu la piece mattresse et les moyens de 
communication ont pris une importance sans precedent. II est done 
imperatif de dispenser une formation professionnelle et d‘assurer 
1‘education des adultes, notamment sous forme de recyclage. 
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2. LE SYSTEME D’ADMINISTRATION 


Aux Etats-Unis, comme nous l'avons indiqud au debut du present 
rapport, chaque Etat des Etats-Unis "a le droit et le devoir d'organiser et 
d'administrer son propre systfcme dducationnel comme il le juge bon — sous 
la seule reserve des garanties constitutionnelles des droits et des 
privileges des citoyens americains". Le present chapitre qui traite du 
mode d'administration des 4coles am4ricaines porte done essentiellement sur 
le r(51e des Etats et sur les fonctions qu'ils ont assignees aux 
collectivity locales en ce qui concerne Venseignement primaire et 
secondaire. Les etablissements d'enseignement postsecondaire sont 
administr4s de manure quelque peu diff4rente, aussi feront-ils Vobjet 
d'une section distincte au sein du present chapitre. Le rQle global des 
autorites f4d4rales est en pleine mutation et constitue une question tr£$ 
controversy qui est traitde au chapitre 2 de la deuxi^me partie. Dans le 
present chapitre, le r61e des autorites federal es dans Tadministration 
de 1 'enseignement sera bri^vement expliqud tel qu 1 i 1 se presente au debut 
de 1984. 


LE ROLE DES AUTORITES ETATIQUES 

DANS L*ENSEIGNEMENT PRIMAIRE ET SECONDAIRE 


A 1'echelon des Etats, 1'assembly legislative promulgue des lois 
relatives h 1'enseignement primaire et secondaire. Dans le cadre de ces 
lois, la politique de Venseignement et les conditions requises pour les 
4coles primaires et secondaires sont 41abor4es dans la plupart des Etats 
par un conseil de Venseignement et mises en application sous le contrSle 
d'un officier principal de 1'administration des 4coles qui est assists de 
pedagogues professionnels et d'un personnel d'appui au sein d'un 
d4partement de Veducation dont est dote chaque Etat. 


Le mode de nomination au conseil de Venseignement varie d'un Etat l 
Vautre selon la loi et la tradition. Dans certains Etats, les membres sont 
eius directement par le peuple, dans d'autres, ils sont nommes par e 
gouverneur et, dans certains cas, les membres du conseil de 1 enseignement 
sont nommds d'office en raison d'autres postes qu ils occupent. 


L'officier principal de 1 'administration des £coles (le titre difffere 
d'un Etat Si 1'autre), qui dirige le ddpartement de 1 Education de 1 Etat, 
est soit d£sign€ par le conseil de Venseignement de 1 Etat, soit elu pa 
fe pfujie, soft no«d par le gouverneur. Ses fonctions consistent 

V af fectati on^e^fondshde* 1 ^ Eta^aux^autori tls^l ocal es responsabl es de 
Venseignement (environ 47 pour d ®J'|"^^nis e | n f 1980-81 P provenaient 
^ll^srrapplicl^on^oulMnt^rltat^n des lois relatives 4 
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1 1 enseignement, 1'homologation des enseignants, le rel^vement du niveau des 
etudes par la voie de programmes de formation en cours d'emploi, des 
services consultatifs aux inspecteurs des ecoles et aux conseils de 
1'enseignement locaux. 

En general, la r^glementation des Etats relative aux ecoles 
publiques embrasse la dur4e de la journee et de l'annde scolaires, les 
conditions requises pour l'obtention du diplome et les critfcres pour 
Thomologation des enseignants, le transport scolaire, les soins de sante et 
les normes de protection contre les incendies. Pour ce qui est des ecoles 
libres, pres de la moitid des Etats prdvoient une sorte de processus 
d'agr&nent obligatoire qui aboutit & 1'autorisation, 1'accreditation ou 
Vimmatriculation. Quelques Etats exigent que tous les enseignants des 
ecoles libres soient homologuds par TEtat avant de commencer & enseigner. 

Si les conditions requises pour ouvrir une 4co1e libre varient d'un Etat & 

1'autre, il en va de meme pour la rigueur et le mode d'application de ces 
conditions. 

Les conseils de 1'enseignement des Etats, qui sont repr£sent£s par une 
Association nationale, et les officiers principaux de 1'administration des 
ecoles des Etats, repr£sentds par un Conseil, sont des 41 Aments de poids 
sur la scfcne nationale en ce qui concerne la legislation et la politique 
federales en mature d'enseignement. 


LE ROLE DES AUTORITES LOCALES 

DANS L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE ET SECONDAIRE 


Chaque Etat (& 1'exception de Hawaii) est divis4 en circonscriptions 
administratives qui ont une autorite et une responsabilite etendues en ce 
qui concerne la creation et la reglementation des ecoles primaires et 
secondaires. Chaque circonscription scolaire est dot4e d'un conseil de 
Venseignement, qui se compose generalement de cinq & sept membres nommes 
par des hauts fonctionnaires ou eius par les citoyens de la circonscription 
scolaire. Dans les limites de la politique de 1'Etat, le conseil administre 
le systeme d'enseignement public par 1'intermediate de 1'inspecteur des 
ecoles et de ses adjoints. 

Les fonctions du conseil de Venseignement en ce qui concerne 
1'elaboration de la politique scolaire et celles de 1'inspecteur des ecoles 
qui est charge de mettre cette politique en application recouvrent un large 
eventail de devoirs et de responsabilitds. Le conseil et 1‘inspecteur 
doivent etablir ensemble le budget des ecoles. Ils jouissent d'une 
liberte considerable dans le cadre de la politique g4nerale de 1'Etat 
pour rdgler la plupart des aspects du programme de cours. II leur incombe 
de recruter les enseignants et le reste du personnel des ecoles, de fournir 
et d'entretenir les bltiments scolaires, d'acheter vequipement et les 
fournitures scolaires et, le plus souvent, d'assurer le transport des 
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i Is doivent aussi arreter des r^glements conformes a la legislation de 
1'Etat et a la reglementation du departement de 1'education de I'Etat qui 
r^gissent le fonctionnement des ecoles. Les 1 imites imposees aux 
acti vites des consei1s de 1'enseignement sont done celles fixees par 
I'assemblee legislative de I'Etat et les organismes de I'Etat responsables 
de 1'enseignement qui ont, dans la plupart des cas, present un niveau 
minimal pour toutes les circonscriptions scolaires. 

La taille des systemes scolaires est variable, depuis ceux qui se 
trouvent dans les zones rurales et qui ne comportent qu'une 4cole primaire 
avec une seule salle de classe jusqu'a ceux des zones urbaines qui comptent 
des centaines d'ecoles de differentes sortes et des milliers d'enseignants. 
Certains Etats ont des circonscriptions ou des centres r£gionaux qui 
fournissent aux systemes scolaires locaux des services consultatifs et 
statistiques et assurent des fonctions de reglementation. 

Le fait que Ton peut offrir h moindres frais de meilleures 
installations et des possibilites d'ensei gnement plus etendues dans les 
grandes circonscriptions scolaires que dans les petites a toujours ete la 
principale raison du regroupement des circonscriptions scolaires. Au cours 
de I'annde scolaire 1980-81, les Etats-Unis comptaient environ 15.500 
circonscriptions scolaires, contre 16.800 dix ans plus t6t. 


L'ADMINISTRATION DE L'ENSEIGNEMENT P0STSEC0NDAIRE 


Les etablissements d'ensei gnement postsecondaire, tant publics que 
libres, sont habilites e exercer leurs activity et ci octroyer des 
diplOmes dans les Etats dans lesquels ils sont situ£s ou dont ils 
reinvent. Cette habilitation emane de la constitution des Etats ou des 
lois votees par Vassemble legislative de chaque Etat. Les autorites 
federales n'exercent pas de contrfile direct sur la creation de ces 
etablissements ni sur leur niveau, sauf pour les etablissements qui sont 
specialises dans la formation des officiers de carri^re pour I'armee. 

Les autoritds fdderales jouent un role juridique dans des domaines 
determines, comme 1 1 application de la Loi des droits civiques dans la 
mesure oO el 1 e se rapporte aux programmes de 1'enseignement superieur. 

Quasi toutes les lois concernant I'octroi d'une aide federale aux 
etablissements d'enseignement superieur exigent qu'ils satisfassent aux 
criteres d'autorisation ou d'accreditation. Toutefois, 1'accreditation 
"provisoire" permet ct certains etablissements de recevoir une aide tandis 
qu'ils attendent 1'accreditation officielle et definitive. En regie 
generale, les etablissements sont reaccredites a peu pres tous les 
cinq ans. 


ll 


La plupart des Etats ont, sous une forme ou une autre, un systfeme de 
pianification politique et de coordination a 1'Echelon etatique qui guide 
le developpement de 1'enseignement superieur public. Les formes les pi us. 
repandues sont les conseils de coordination et les conseils d'administration 
consolides. Dans la plupart des systfemes etatiques, les etablissements 
universitaires jouissent d'un degre eleve d'autonomie institutionnel 1e 
dans les limites de la politique et des plans gfenferaux etablis par les 
Etats et/ou par les conseils institutionnels. Bon nombre des grands Etats, 
comme la Californie ou New York, ont des systfemes etatiques d'enseignement 
superieur extrfemement developpfes. 

Presque tous les etablissements d'enseignement superieur bfeneficient 
d'une forme ou d'une autre d'appui financier des Etats et des autorites 
federales, bien que le budget des etablissements publics comporte en 
general une proportion nettement plus elev^e de fonds publics. Les 
autres sources de revenu des etablissements tant publics que libres sont les 
frais d'inscription et de scolarite, les revenus des dotations et les 
contributions versfees par des fondations philanthropiques et des 
particulars. De nombreux etablissements publics d'enseignement superieur 
de type court (public community colleges), en particulier ceux qui ont des 
etudiants provenant de plusieurs circonscriptions scolaires, regoivent la 
plus grande partie de leurs fonds publics d'une circonscription scolaire 
distincte crdee pour chaque etablissement fe cette fin. Dans un nombre 
croissant d'Etats, la moitie du budget des etablissements publics 
d'enseignement superieur de type court est financee par les autorites 
etatiques. 

Les principales orientations d'ordre interne et les decisions 
financieres concernant les etablissements universitaires aux Etats-Unis 
echoient au conseil d'administration (qu'on appelle parfois conseil des 
regents) de ces institutions. La procedure & suivre pour la selection 
des membres du conseil est le plus souvent indiquee dans la charte de 
fondation de 1'institution, et les membres sont nommes pour une duree 
determinee ou a vie selon les institutions. Les administrateurs des 
etablissements publics sont soit eius soit nommes par le gouverneur de 
1 Etat. Dans les etablissement libres, lafques ou religieux, des 
reprfesentants de 1'organe fondateur font generalement office 
d ^ admi nistrateurs• Ces derniferes annfees, de nombreux conseils 
d administration, tant publics que libres, ont essayfe d'augmenter le nombre 
de leurs membres afin d'assurer une representation plus juste des divers 
elements qui composent Venvironnement academique et social des 
institutions. 


LE ROLE DES AUTORITES FEDERALES 


Le r61e des autorites federales dans 1'administration de 
1 enseignement consiste fe donner une orientation sur les questions 
feducationnelles qui interessent 1'ensemble de la nation et fe proteger le 
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droit de chaque citoyen a 1'Education publique gratuite et a l'£galit£ 
des chances, en respectant les mandats l^gislatifs et les 1imites 
constitutionnelles. Pour accomplir ces fonctions, le Congr&s a promulgu6 
au fil des annees des lois instaurant toutes sortes de programmes finances, 
dont la plupart -- mais pas tous — ont dt£ mis en oeuvre par le 
Departement de 1'education des Etats-Unis par la voie de r&glements et 
d'activites de supervision. (Le financement par les autorites federales 
aux divers niveaux de 1'enseignement est traits au chapitre suivant dans la 
section consacr^e au financement.) Au cours des demises annees, 
cependant, 1'al1dgement de la rdglementation fed^rale et la limitation de 
la capacity des autorites federales d'affecter les fonds au sein des 
Etats ont reduit le degre de controle administratif que 1‘Etat federal 
exerce sur 1'enseignement. 

Les seules ecoles primaires et secondaires qui soient financ^es et 
administrees exclusivement par les autorites federales sont celles 
destinies aux enfants des militaires affectes outre-mer. Elies sont 
g6r£es par le Departement de la defense, guide dans sa tSche par les 
comites consultatifs locaux et par un conseil consultatif national. Les 
ecoles r^serv^es aux enfants des militaires postes aux Etats-Unis sont 
finances par les autorites federales mais ger6es par les conseils de 
1'enseignement locaux. 

Pour 1'administration de certains programmes educationnels f£d£raux, 
les autorites federales prennent 1'avis de commissions de citoyens 
creees a cette fin par une loi, un decret-loi ou un organe administratif. 
Les membres de ces commissions sont generalement nommes par le 
president, le Secretaire a I'education ou le directeur de l'organisme 
concerne. La plupart des commissions consultatives federales pour 
1'enseignement sont associees a des programmes geres par le Departement 
de I'education des Etats-Unis. 


» 
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3. ORGANISATION ET STRUCTURE 


STRUCTURE 


A U x Etat-Unis, 1'enseignement est organise en trois niveaux principaux: 
le primal re (qui comprend 1'enseignement prescolaire), le secondaire et le 
postsecondaire. L'enseignement professionnel est dispense aux niveaux 
secondaire et postsecondaire. En outre, des programmes offidels et non 
officiels d 1 education des adultes et de formation permanente sont offerts un 
peu partout sous des formes si variees que les citoyens americains de 
pratiquement n 1 importe quelle partie des Etats-Unis peuvent s 1 inscrire & des 
cours officiels ou participer a des programmes d'education d'apprentissage 
non officiels tout au long de leur vie. (La structure de 1 'enseignement est 
ill ustree a la Figure 1.) 

Dans la plupart des Etats, 1 'enseignement est obligato ire h parti r de 
de sept ans jusqu'a seize ans. Certains Etats imposent la scolarisation h 
partir de 1'age de six ans. 

Aux niveaux primaire et secondaire, I'ann^e scolaire commence 
generalement en septembre et se termine la premiere ou la deuxi&me 
semaine de juin. La journ^e scolaire dure environ six heures, en g£n£ral 
de 8 heures 30 a 15 heures 30. Dans la piupart des cas, en particulier dans 
1 1 enseignement secondaire, les el eves sont censes faire des devoirs et 
apprendre des legons en dehors des heures d'ecole. Au niveau 
postsecondaire, le calendrier est pi us souple. La norme pour un £tudi ant h 
plein temps est de deux semestres d'environ quinze a seize semaines par an, 
mais il existe piusieurs variations sur ce schema, notamment le syst&ne 
quadrimestriel (trois par an) et le systeme trimestriel (quatre pdriodes de 
onze semaines par an). Dans les deux derniers systernes, I'^tudiant ne suit 
pas des cours pendant toute 1'annee, mais pendant deux quadrimestres sur 
trois ou pendant trois trimestres sur quatre. 


Enseignement primaire 


Aux Etats-Unis, 1 'enseignement primaire se compose d'une ann£e ou deux 
d 1 enseignement prescolaire (le pi us souvent I'ecole maternelle) et de cinq 
ou huit ans d'enseignement primaire proprement dit. 

La piupart des systemes d 1 enseignement public offrent des cl asses 
maternelles pour les enfants ages de cinq ans et certains ont aussi des 
garderies pour les enfants plus jeunes. Bien que la scolarisation a 1 'age 
de cinq ans ne soit pas obligatoire, 93 pour cent des enfants de cinq ans 
gtaient inscrits a 1'ecole en 1980. Le programme "Head Start" ("longueur 
d* avance"), finance par des fonds f£deraux, est destine essentiellement 
aux jeunes enfants des families defavorisees. 
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Les programmes d'education prescolaire maintiennent une relation 
etroite avec le foyer et les parents et visent a faire vivre aux enfants 
des experiences utiles qui les prepareront a 1'ecole primaire. Les 
programmes sont souples et congus de maniere a ce que les enfants 
acquierent une certaine confiance en soi, apprennent a s'entendre avec les 
autres et prennent de bonnes habitudes de jeu et de travail. 

Bien que 1'enseignement primaire puisse comporter six ou huit annees, 
le systeme de six annees est le pi us repandu. L'objectif principal de 
I'ecole primaire est le developpement general des enfants de six a douze 
ou quatorze ans (suivant qu'il s'agit d'un systeme en six ou huit annees). 

Le programme vise a inculquer aux enfants des connaissances de base et a 
leur enseigner des attitudes positives vis-a-vis de 1'apprentissage. 

L 1 accent est mis sur 1'dpanouissement de 1'enfant et sur le rapport entre 
les progres de 1'enfant et ses besoins et ses aptitudes. Les matieres 
traditionnelles sont consid£r£es comme des instruments d'apprentissage, et 
1 1 instituteur aide les enfants a identifier les probl&mes, a trouver des 
solutions et a dvaluer les resultats. Dans certaines ecoles, les 
el eves ne sont pas divis£s par classes, de sorte qu'ils peuvent progresser 
a leur propre rythme dans les differences matieres. Presque tous les 
elkves des ecoles primaires passent dans 1'enseignement secondaire. 

C'est dans les annees soixante que le concept de I'dcole 
intermddiaire (middle school) a commence a prendre forme dans le systeme 
educationnel amgricain. Version perfectionn4e de 1'£tablissement 
secondaire du premier cycle (junior high school), I'ecole intermddiaire va 
generalement de la cinqui&me ou 1 a sixieme ann£e a la huitifeme. On y 
pratique 1'enseignement coordonne par groupes et d'autres m£thodes 
d'enseignement innovatrices, tout en mettant 1'accent sur la personnalisation 
du programme de cours et 1'independance progressive des dl&ves. El1e a 
pour but de r£pondre aux besoins educationnels des dl&ves au ddbut de 
1'adolescence, c'est-a-dire de 10 a 14 ans. 


Enseignement secondaire 

Aux Etats-Unis, 1'enseignement secondaire commence h partir de la 
septi&me ou de la neuvikme annde, selon que 1'enseignement primaire 
comporte six ou huit annees. 

Comme 1'indique la Figure 1, selon le regime 8-4, les £l&ves 
dtudient de la premi hre I la huiti&ne ann£e dans une 6cole primaire et 
de la neuvi^me a la douzikme annde dans une 4cole secondaire. Le 
regime 6-3-3 comporte six anndes d'^cole primaire, trois anndes dans un 
etablissement secondaire du premier cycle et trois annees dans un 
4tablissement secondaire du second cycle. Les petites col 1ectivites 
appliquent parfois le rdgime 6-6, c'est-a-dire six annees d'4cole 
primaire et six annees d'dcole secondaire. Le but de ces diffdrents 
syst&mes d'organisation est de tirer le mei1leur parti des installations, du 
personnel et du materiel didactique en respectant la philosophie de 
1'enseignement et les objectifs dducationnels du systeme. 
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Aii cours des premieres anndes de 1'dcole secondaire, la plupart des 
gloves subissent les changements physiques et dmotionnels complexes de la 
pubertd. C'est aussi Tdpoque k laquelle beaucoup commencent k choisir 
leur futur metier. Les services d'orientation et de consei1 offerts par 
Vdcole pendant ces anndes-1a sont done extremement importants pour le 
ddveloppement physique, dmotionnel, scolaire et professionnel des 41dves. 

A leur entrde en dixidme annde, la majority des dldves ont 
ddcidd s'ils vont opter pour une filidre d'enseignement taditionnel 
conduisant k 1 'university, un programme de formation professionnelle 
prdparant k un emploi, une formation postsecondaire spdeiale ou un 
programme gdndral combinant des dldments des programmes d'enseignement et 
professionnel. Ces demises anndes, on a reprochd au programme dit 
gdndral de n'dtre pas suffisamment thdorique pour prdparer les dldves 
aux dtablissements universitaires ni assez pratique pour les prdparer k un 
emploi. 

Tous les programmes d'enseignement secondaire conduisent au dipTome de 
fin d'dtudes secondaires et sont offerts dans un meme dtablissement 
d'enseignement gdndral dans la plupart des circonscriptions scolaires. Le 
concept de 1 'dtablissement d'enseignement general permet de mettre en 
place un programme combing comme le programme general, facilite le passage 
d'un programme a un autre et confere une grande souplesse, de sorte que les 
dldves peuvent dtablir leur propre emploi du temps ~ parfois au moyen 
d'ordinateurs — reunissant les aspects les pi us interessants des 
differents programmes offerts. II n'est pas rare qu'une ecole secondaire 
gdndrale de tailie moyenne propose plus de deux cents cours differents. 
L'dcole secondaire generale donne aussi 1'occasion aux jeunes ayant des 
aspirations professionnel les tres differentes et venant de milieux 
socio-economiques divers d'avoir des contacts reguliers dans un cadre 
democratique ouvert. 

La plupart des el eves du secondaire ont deja suivi le nombre minimal 
d'anndes d' instruction requis par la loi un an avant 1'obtention du 
diplQme. Toutefois, prds des trois quarts d'entre eux restent a 1'ecole 
jusqu'a ce qu'ils aient regu le dipldme de fin d'dtudes secondaires au 
terme de la douzieme annde. La raison en est la souplesse des dcoles 
secondaires du second cycle, qu'il s'agisse du programme d'enseignement 
traditionnel ou de formation professionnelle. Dans un nombre croissant 
d'dcoles, les dldves intellectuellement douds peuvent ajouter a leur 
emploi du temps plusieurs heures par semaine de sciences ou de mathdmatiques 
supdrieures pendant les deux dernidres anndes de 1 'enseignement 
secondaire. La plupart des dcoles secondaires offrent quelques cours de 
langues dtrangdres, le plus souvent 1'espagnol et le frangais. Dans de 
nombreux cas, les dldves qui prennent des cours supdrieurs obtiennent des 
unitds de valeur universitaires. 

Lorsque 1'dldve passe dans 1'enseignement secondaire, 1'dventail des 
fi1iferes d'enseignement s'dlargit de manidre k satisfaire ses besoins et 
ses intdrdts personnels. De plus en plus, le programme d'enseignement 
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commence a experimenter 1'application de toutes sortes de moyens 
didactiques dans 1 1 ensemble de la collectivity plutSt que de se limiter 
aux manuels et aux cours magistraux dans les locaux de I'ecole. Dans de 
nombreuses collectivites, 1 1 apprentissage est enrichi par diverses 
possibilitys de combinaisons travail-Etudes et de stages et par des 
activity ben^voles au service de la collectivity ou dans le secteur 
public dans le cadre d'un programme d'enseignement intygry yiargi. 

En outre, dans un nombre croissant d'ycoles, les el&ves du secondaire 
des deux sexes qui sont intyresses par des programmes de formation 
professionnelle et technique peuvent faire leur choix dans un large yventai1 
de cours professionnels. En outre, beaucoup d'ycoles offrent des programmes 
travail-ytudes qu'elles coordonnent. Les el^ves participant a ces 
programmes passent une partie de la journye a 1'ycole et 1 1 autre partie 
dans une entreprise. Dans un nombre croissant de circonscriptions scolaires, 
on peut maintenant remp1ir les conditions requises pour 1'obtention du 
diplSme d'ytudes secondaires en suivant des programmes accdiyrds, 
terminant ainsi un voire deux semestres pi us tot. Les el eves qui 
quittent I'ecole avant d*avoir regu leur dip!6me de fin d'dtudes 
secondaires peuvent 1'obtenir a peu de frais ou gratuitement en suivant des 
cours du soir. Divers types de cours d'yte et de programmes de 
perfectionnement sont offerts & tous les niveaux de 1 'enseignement. 


Enseignement primaire et secondaire 1ibre 

Du point de vue de la structure, 1'enseignement libre aux niveaux 
primaire et secondaire est similaire & 1'enseignement public. La vaste 
majority des ycoles libres sont mixtes. Cette catygorie comprend aussi 
bien les ycoles destindes aux enfants handicapys que les ycoles 
religieuses des quartiers dyshyritys et les pensionnats qui pryparent h 
1'university. 

En 1980-1981, les yifeves des ycoles libres reprdsentaient environ 
10,8 pour cent des enfants du pays inscrits dans les ycoles primaires et 
secondaires. Pr£s de cinq millions d'yi^ves fryquentaient 20.000 ycoles 
1ibres. Plus de la moitiy des yibves se trouvaient dans les sept Etats 
qui comptent le pi us grand nombre d'yikves inscrits dans les ycoles 
libres. Ce sont, classys d'apr^s 1'importance des effectifs, I'Etat de New 
York, la Californie, 1'Ohio, le Michigan, le New Jersey, la Pennsylvanie et 
1'Illinois. En gynyral, les inscriptions dans les ycoles libres se sont 
stabi1isyes h la fin des annyes soixante-dix, aprfcs avoir fiychi pendant 
une dycennie. 

La majority des yikves des ycoles primaires et secondaires libres 
sont inscrits dans des ycoles catholiques romaines, soit 63,2 pour cent. 

Les ycoles laTques reprdsentent environ 16 pour cent des effectifs des 
ycoles libres, tandis que les 20 pour cent restants sont inscrits dans des 
ycoles religieuses non catholiques. En outre, les ycoles catholiques 
romaines constituent la majority des ycoles libres, soit 50,1 pour cent. 
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alors que les ecoles lai'ques representent que 20,1 pour cent, et les 
ecoles religieuses non catholiques 29 pour cent. Le nombre d'ecoles 
chretiennes fondamentalistes/evangeliques a considerablement augments 
ces dernieres annees. Les autorites fdderales n'ont pas recueilli de 
statistiques sur leurs effectifs, mais il semble que ces ecoles se sont 
developpees en nombre et en importance dans toutes les regions du pays, en 
particuTier dans le sud et dans 1'ouest. 

La legislation relative a 1'enseignement libre et aux questions qui 
s'y rapportent est expliquee dans la deuxieme partie, respectivement aux 
chapitres 1 et 2. 


Enseignement professionnel 

Les effectifs de 1'enseignement professionnel tous niveaux confondus se 
chiffraient a 16.862.000 au cours de I'exercice 1981 (1'annee la plus 
recente pour laquelle on a pu obtenir des donnees aupres du Systeme 
d‘information sur 1'enseignement professionnel du Centre national des 
statistiques de 1'education). Ce chiffre indique une augmentation de 2,5 
pour cent par rapport aux effectifs de I'exercice 1980. A peu pres 51 pour 
cent des el eves etaient du sexe feminin. 

En 1980-1981, on a enregistre dans les effectifs de 1'enseignement 
professionnel une augmentation considerable du nombre de personnes 
handicapees, defavorisees ou ayant une connaissance limitee de la langue 
anglaise. Le nombre d'hommes et de femmes inscrits dans des programmes qui 
n'etaient pas traditionnels pour leur sexe (par exemple, les hommes inscrits 
dans les cours destines aux consommateurs et dans 1'enseignement manager ou 
les femmes inscrites dans les programmes d'agriculture) a dgalement 
progress^. L'enseignement professionnel continue de s'adresser a des 
groupes particuliers de la population, tels que les femmes au foyer, les 
Indiens, les prisonniers et les elkves de la region des Appal aches. 

Le service competent du Departement de 1'Education a fait savoir que 
les depenses totales effectuees pour 1 'enseignement professionnel sont 
passees de 2,7 milliards en 1972 a 7,2 milliards au cours de I'exercice 
1981 et que les decaissements federaux reprdsentaient 9,9 pour cent des 
depenses totales pour 1'enseignement professionnel. 

Programmes 

Dans les premieres annees de la scolarite, les cours generaux sont 
la pierre angulaire tant de la formation professionnelle que de 
1'enseignement general dans les ecoles primaires et secondaires. Au 
niveau du secondaire, 1‘enseignement gdndral fournit les connaissances de 
base et la preparation necessaire aux etudes postsecondaires. La 
formation professionnel1e, en revanche, commence au niveau secondaire et se 
poursuit pendant deux ans au niveau postsecondaire. 
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Par la voie de ses nombreux programmes, services et activites, 

1'enseignement professionnel forme la jeunesse de la nation au travail, tout 
en s'attachant a assurer 1'egalite d'acces a 1 1 enseignement aux gargons 
et aux filies, aux defavorises, aux handicapes et aux personnes ayant une 
connaissance 1imi tee de la langue anglaise. En outre, la formation 
professionnel1e recycle et perfectionne les travai11eurs adultes pour qu 1 i1s 
puissent s'adapter aux besoins changeants des entreprises et de 1 1 industrie, 
et elle continue de contribuer a la realisation des objectifs nationaux de 
productivity et de d^veloppement economique. 

Le but premier des programmes d'enseignement professionnel est 
d'accroTtre les connaissances et les competences des sieves pour un 
emploi precis ou un metier. L'enseignement professionnel offre plus de 400 
programmes aux niveaux secondaire, postsecondaire et adulte. Ces programmes 
visent a developper les possibilit^s professionnel1es d'une personne ou a 
amyiiorer ses competences dans son emploi actuel. I1s sont generalement 
r^partis dans les sept categories traditionnelles de 1'enseignement 
professionnel: agriculture, commercialisation et distribution, soins de 
sante, economie domestique, commerce et emplois de bureau, enseignement 
technique, enseignement commercial et industriel. 

Certains programmes postsecondaires sont le prolongement logique de ceux 
du secondaire. I1s comprennent les emplois de bureau, la distribution, les 
soins de santy et d'autres programmes non techniques. En raison des 
connaissances de base requises au niveau secondaire, 1'enseignement technique 
commence generalement au niveau postsecondaire. Toutefois, piusieurs 
ycoles secondaires speciales et d'importantes ecoles 
professionnelles/techniques offrent des programmes techniques au niveau 
secondaire. En general, un programme postsecondaire de deux ans est exige 
pour atteindre un niveau minimal dans n'importe quelle science physique. Un 
yi^ve peut choisir de terminer son yducation technique a ce stade si le 
programme postsecondaire le permet et poursuivre ses etudes dans un 
etablissement universitaire, ou ses unites de valeur seront transferees. 

II existe done une progression locale entre les emplois professionnels et 
paraprofessionnels parmi les institutions qui offrent des programmes 
techniques. 

II n'y a pas que les yi^ves qui tirent profit des institutions 
dispensant un enseignement professionnel. Celles-ci offrent aussi toute une 
s£rie de services sp£ciaux I la collectivity oD elles se trouvent. 

Parmi ces services figurent les programmes de formation accyiyrye "sur 
mesure" pour les entreprises dans le cadre du dyveloppement yconomique 
planifiy. Vingt Etats et Porto Rico ont mis en oeuvre des programmes de ce 
genre pour un financement total de 28,8 millions de dollars EU, 72 des fonds 
ytant allouys par les Etats et les collectivitys locales. En 1981-1982, 
quelque 110.000 personnes ont yty formyes par ce seul type de programme. 
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Impact 


Un pourcentage tres el eve des diplomes de 1'enseignement 
professionnel ont pu trouver un emploi. De surcroTt, des etudes font 
apparattre que 1'enseignement professionnel au niveau secondaire peut 
apporter une contribution importante -- fut-elle limitee — a 
1'amelioration de la productivity et a la reduction des inegalites de 
revenu. Les personnes qui suivent un grand nombre de cours de formation 
professionnelle (generalement trois unites de valeur ou plus) ont plus de 
chances d'entrer dans la population active pour une annee entiere que 
celles qui ne suivent que quelques cours (gdnyralement moins de trois 
unites de valeur). Les hommes qui suivent un grand nombre de cours de 
formation professionnelle par an gagnent 1.000 a 2.000 dollars de plus que 
ceux qui n'en suivent pas. Cette difference de revenu est imputable en 
partie a la presence dans 1'enseignement postsecondaire de diplomes ne 
venant pas de 1'enseignement professionnel, mais I'avantage sur les dleves 
n'ayant pas d'unites de valeur de formation professionnelle demeure 
lorsqu'on ne tient pas compte de ce facteur, meme si cet avantage est 
moindre. Les femmes blanches suivant des cours de formation professionnelle 
auraient un revenu nettement pi us el eve que les autres femmes. 

L 1 inscription dans 1'enseignement professionnel ne semble pas exclure 
d 1 autres cours supplementaires, etant donne que des el eves de tous 
horizons participent et toutes sortes de programmes d'enseignement 
postsecondaire. Certains chercheurs ont conclu que 1'enseignement 
professionnel contribuait a prevenir les abandons scolaires. Toutefois, si 
le contact accru avec les programmes d'enseignement professionnel accroft 
la capacity de 1‘ycole a retenir les el eves, il ne suffit pas a garder 
les jeunes qui ont perdu tout interet pour 1'enseignement traditionnel. 

En bref, 1'enseignement professionnel continue de produire un flux 
continu de travailleurs spycialises prets au travai1 qui ont yte formes 
par ses programmes secondaires et postsecondaires et d'assurer la formation 
et le recyclage des adultes. En d'autres termes, on entend repondre 
simultanement aux beso ins des eleves, des employeurs et des 
collectivites. 


Enseignement superieur 


Types d'ytablissements 


En rdgle gendrale, il y a aux Etats-Unis trois types principaux 
d'ytabl issements d'enseignement superieur qui delivrent des dipldmes: 

1 ‘ytabl issement d'enseignement superieur de type court (2 ans), dit 
"community college" ou "junior college", 1'etablissement d'enseignement 
supdrieur du premier cycle (4 ans), dit "undergraduate college", qui 
prdpare a la licence, et 1'universite. Normalement, 1'university 
comprend aussi bien des programmes du premier et du deuxieme cycles qu'un 
enseignement professionnel. Pour chaque categorie, il existe des 
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institutions publiques et libres. Dans les fetablissements de type court, on 
peut obtenir un dipldme final (diplSme intermfediaire ou "associate 
degree") aprfes deux annfees d'fetudes ou se prfeparer h entrer dans les 
deux derniferes annfees d'un fetablissement du premier cycle. Les 
fetablissements de type long (4 ans) dfelivrent des diplSmes de licence et 
de mattrise, et certains offrent des programmes postdoctoraux pour des 
fetudes plus poussfees qui se fondent gfenferalement sur un plan d'fetude ou 
de recherche individuel. 

La nouvelle classification des fetablissements d'enseignement supferieur 
qui a fetfe adoptfee rfecemment se fonde sur le nombre total de diplomes 
dfelivrfes et les spfecialitfes dans lesquelles les diplSmes ont fetfe 
dfecernfes. Cette classification distingue les institutions de doctorat, 
d'etudes gfenferales, de licence gfenferale et les fetablissements 
specialises. Les institutions de doctorat sont surtout axfees sur les 
programmes du niveau du doctorat. Les fetablissements d'fetudes gfenferales 
s 1 adressent principalement aux licencifes, mais ne poussent pas trfes loin 
les programmes de doctorat. Les institutions de licence gfenferale se 
concentrent essentiellement sur les fetudes du premier cycle. La catfegorie 
spfecialisfee comprend les fetablissements de formation professionnelle et 
d'enseignement spfecialisfe. 

En 1982-1983, sur les 3.280 fetablissements d'enseignement supferieur 
que comptaient les Etats-Unis, 1.885 fetaient des fetablissements de type 
long et des universitfes, fe savoir 167 institutions de doctorat, 408 
fetablissements d'fetudes gfenferales, 727 institutions de licence gfenferale 
et 583 fetablissements spfecialisfes. II y avait 1.206 fetablissements 
supferieurs de type court (2 ans) et 189 institutions qui n'avaient pas 
encore fetfe rfepertorifees. (De plus, quelque 8.000 fecoles postsecondaires 
non universitaires, tant publiques que 1ibres, offraient une formation 
professionnelle a divers mfetiers. Ces fecoles professionnel1es n'octroient 
normalement pas de dipldmes universitaires mais dfelivrent des certificats 
ou des dipldmes de formation pour un mfetier donnfe.) 

Les nombreuses et diverses institutions qui dfelivrent des diplSmes 
aux Etats-Unis embrassent un large feventai1 de traditions, de philosophies 
et d'objectifs universitaires. Plus de la moitife (1.787) sont des 
fetablissements libres qui ont fetfe fondfes h 1‘origine par des groupements 
d'intferets particuliers h des fins sociales, pfedagogiques ou religieuses, 
mais les fetablissements publics rfeunissent environ 78 pour cent des 
effectifs totaux de 1'enseignement postsecondaire. La cohference et l'unitfe 
entre des institutions si nombreuses et si diffferentes sont maintenues par 
des organismes et associations d'accrfeditation — organes bfenfevoles qui 
ont fetfe crfefes par les institutions, les professions libferales et les 
spfecialitfes en vue d'amfeliorer et de maintenir le niveau des fetudes. Les 
autoritfes ffedferales et fetatiques exigent aussi un certain niveau comme 
condition prfealable h 1'aide financifere. De plus, 1'intfegritfe 
professionnelle du corps enseignant et la demande de diplQmfes compfetents 
poussent la piupart des institutions h surveiller de prfes la qualitfe de 
leurs programmes institutionnels. 
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Diplomes 


Le diplome intermediaire -- Le dipldme intermediaire es lettres 
(Associate of Arts) et le diplome intermediaire es sciences (Associate of 
Science) s'obtiennent generalement dans un etablissement d'enseignement 
superieur de type court apres deux annees d'dtudes. Dans de nombreux 
cas, le niveau educationnel est le meme que celui des deux premieres 
annees d'un etablissement d'enseignement superieur de type long (4 ans) ou 
de 1'universite, et bon nombre d'etudiants qui ont obtenu le diplome 
intermediaire passent dans des etablissements de type long. D'autres 
etudiants, en particulier ceux qui ont suivi des programmes de formation 
professionnelle, entrent dans la population active comme techniciens de 
niveau moyen. 

La licence — La licence (Bachelor's degree) requiert quatre annees 
d'etudes urnversitaires apres l'obtention du dipidme d'etudes 
secondaires. Ces dernieres annees, les plans d'etudes accelerdes, les 
unites de valeur obtenues par examen, les travaux pratiques, les plans 
d'etude annuels, et d'autres innovations ont permis a certains etudiants 
de terminer le programme en moins de quatre ans. 

Les deux licences les plus frequentes sont la licence es lettres 
(Bachelor of Arts - B.A.) et la licence es sciences (Bachelor of Sciences - 
B.S.). La premiere requiert generalement un plus grand nombre de cours de 
lettres et de sciences humaines, tandis que la seconde est plus axee sur les 
sciences. Les autres licences courantes sont la licence de pedagogic 
(B.Ed.), la licence de beaux-arts (B.F.A.), la licence de musique (B.Mus.) et 
la licence de gestion (B.B.A.). La licence d*architecture (B.Arch.) est 
souvent un programme de cinq ans. 

La licence de theologie (B.D.) et la licence de droit (LL.B) sont des 
diplomes specialises, qui durent generalement trois ans. La plupart 
des institutions exigent que le candidat soit deja titulaire d'une licence 
es lettres ou d'une licence es sciences. 

En 1981-1982, un total de 952.998 licences de tous les types a ete 
ddcernd aux Etats-Unis. 

La maftrise -- Les programmes de maftrise varient 
considerablement entre les quelque mi lie institutions qui delivrent ce 
diplome. Les specialites dans lesquelles la mattrise est decernee 
sont nombreuses, mais le dipldme s'appelle le plus souvent mattrise es 
lettres (Master of Arts - M.A.) ou maftrise es sciences (M.S.), a moins 
que ce ne soit un diplSme specialise comme la maftrise 
d 1 infirmier/infirmiere (M.Nurs.) ou la maftrise d'assistance sociale 
(M.S.W.). Les programmes preparant a la maftrise exigent generalement 
une ou deux annees d'etudes superieures dans le cadre de cours et de 
s&ninaires au niveau du deuxieme eye1e. II faut souvent presenter une 
these ou un examen final ecrit ou oral. Les exigences different non 
seulement d'une institution a 1'autre mais aussi d'une discipline h 1'autre 
au sein d'une m§me institution. 
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En 1981-1982, un total de 295.546 mattrises de tous les types a ete 
decerne aux Etats-Unis. 

Le doctorat — Le doctorat, appele Ph.D. (doctorat en philosophie), 
est generalement considere comme le dipldme universitaire le pi us 
eleve aux Etats-Unis. II atteste la capacite de son titulaire a faire de 
la recherche originale de haut niveau. Comme les etudes de doctorat sont 
extremement individualisees, les exigences peuvent varier 
considerablement. En regie generale, cependant, il faut realiser un 
minimum de deux annees de travai1 personnel apres 1'obtention de la 
mattrise, reussir 1'examen d'aptitude, connaTtre une ou deux langues 
etrangeres et/ou un instrument de recherche equivalent (comme la 
statistique) qui soit considere comme applicable a la specialisation 
choisie et rediger une these de doctorat qui doit normalement constituer 
une contribution originale aux connaissances dans le domaine en question. 

En 1981-1982, un total de 32.707 doctorats de tous les types a ete 
ddcerne aux Etats-Unis. 

Les diplSmes specialises de base -- Outre les dipldmes qui 
precedent, lesquels sont delivres dans toutes sortes de specialites 
universitaires, un total de 72.032 diplomes specialises de base a etd 
decerne en: dentisterie (D.D.S ou D.M.D.), droit (LL.B. ou J.D.), 
theologie (B.D., M.Div. ou Rabbi), medecine vgterinaire (D.V.M.), 
pedicurie (Pod.D. ou D.P.) ou mddecine pedicure (D.P.M.), optometrie 
(0.D.), osteopathie (D.O.), chiropraxie (D.C. ou D.C.M.) et pharmacie 
(D.Phar.). Les conditions prealables sur le plan educationnel et la duree 
des etudes requise pour ces diplSmes varient selon la speciality. Par 
exemple, la piupart des etudiants en mddecine font — apres avoir obtenu 
leur licence -- quatre ans d 1 etudes pour obtenir leur maftrise. Souvent, 
ils font ensuite un internat en hdpital pendant trois ans pour se 
specialiser. 


ELABORATION DU PROGRAMME DES COURS 


C'est aux autorites etatiques et locales responsables de 
1'enseignement qu'il incombe d'elaborer les programmes des cours des dcoles 
publiques. Cette tSche est proscrite aux autorites federales par la 
loi. II n'existe pas de programme de cours national pour les ecoles 
publiques a aucun niveau de 1'enseignement. En fait, le Congrbs des 
Etats-Unis surveille de pres 1'aide federale octroyee pour 1'elaboration 
des programmes afin de s'assurer que 1'autorite des Etats et des 
collectivites locales est maintenue. Toutefois, les mesures prises par les 
autorites federales peuvent avoir une inf1uence indirecte sur le programme 
des cours des dcoles publiques par le biais de la recherche sur le terrain 
(qui est exami nee dans la deuxi&me partie au chapitre 4) et de 
1'orientation, comme la creation de la Commission nationale sur la quality 


- 23 - 



de 1'enseignement, qui rend compte de la situation de 1'enseignement dans la 
nation et formule des recommandations en la matifcre, et 1'organisation d'un 
Forum national sur la quality de 1 'enseignement en ddcembre 1983. (On 
trouvera des renseignements ddtaillds sur le contenu habitue! des 
programmes des cours dans la deuxi&me partie au chapitre 2 qui traite des 
nouvelles orientations de la politique gdndrale et des d^bats.) 


Programmes des cours des ycoles primaires et secondaires 

En ce qui concerne le programme des cours des ycoles publiques, les 
Etats s'acquittent de leurs devoirs de quatre manures: en fixant les 
conditions requises pour 1'obtention du diplome de fin d'Etudes 
secondaires au sein de 1'Etat concerne, en sdlectionnant les manuels qui 
doivent §tre employes, en mettant au point des tests d'aptitudes minimales 
et en fournissant une assistance technique. La piupart des Etats pr^cisent, 
par exemple, que les cours de sciences sociales doivent porter sur 1'histoire 
amgricaine ou sur 1'histoire de 1 1 Etat concerne. Les circonscriptions 
scolaires peuvent ajouter au programme leurs propres exigences, comme par 
exemple 1'histoire locale ou 1'yducation sexuelle. 

Dans pres de la moitie des Etats, ce sont les fonctionnaires des Etats 
qui syiectionnent les manuels et autres instruments didactiques pour les 
ecoles primaires et secondaires. Dans les autres, cette selection est 
faite par les fonctionnaires locaux. Que la selection se fasse a 
1‘Echelon etatique ou local, le conseil de 1'enseignement des Etats ou des , 
collectivites locales delegue generalement ses responsabi 1 ites ct une j 

• commission des manuels qui se compose de pedagogues professionnels et de 
reprgsentants de la collectivity. Tres souvent, ces commissions 
approuvent plusieurs manuels et instruments didactiques pour chaque cours, et 
les autoritys locales font un choix dans cette liste. 

Le nombre d'Etats qui ont un syst^me de selection ytatique est reste 
stable pendant de nombreuses ann£es. Toutefois, plusieurs Etats ont 
modifiy leur systfcme en vue d'accrottre la participation des autoritys 
locales responsables de 1'enseignement. De pi us, la tendance va dans le sens 
d'une augmentation du nombre d'instruments didactiques inscrits sur les 
listes des Etats. 

Pour la plus grande part, le choix et 1'organisation du contenu des 
manuels — en bref, 1'yiaboration du programme des cours — sont confiys h 
des maisons d'edition privees qui paient des pddagogues et d'autres 
spycialistes pour pryparer des documents didactiques. Ces maisons 
soumettent ensuite le produit fini & 1 1 approbation des commissions des 
manuels des Etats et des collectivitys locales. Dans certaines 
circonscriptions scolaires, des yquipes d'enseignants et d'experts en la 
matifcre yiaborent des documents didactiques dans un grand nombre de 
disciplines. En gynyral, les enseignants peuvent choisir un programme 
d'ytudes dans ces documents didactiques ou dans les divers manuels publics 
dans le commerce ou encore dans les manuels pryparys par les universitys 
qui ont yty approuvys par les autoritys locales ou ytatiques 
responsables de 1'enseignement. 
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tests sont apparus au milieu des annees soixSnSlJir ^nte“hiit EtSi ont 

?^in?n nt i Pe IVT ° U Une autre de test des connaissances minimales. A 
l origine, les Etats exigeaient que les elEves aient atteint un niveau 
minimal de connaissances pour obtenir le diplSme de fin d'Etudes 
secondaires. Peu i peu, le test a 6t6 etendu aux anndes infdrieures, 
de sorte qu'aujourd 8 hui de nombreux Etats font passer des tests des 
connaissances minimales E deux ou trois stades de 1 Education afin 
d'identifier les Aleves qui ne progressent pas de fagon satisfaisante et 
de leur donner des cours de rattrapage. La lecture, l'Ecriture et les 
mathEmatiques sont les trois matieres qui font le plus souvent I'objet de 
tests des connaissances minifnales, en general en troisieme ou quatrieme 
ann^e, en sixiEme, huitiEme ou neuviEme annEe, en onziEme ou douziEme 
annEe. 


L'assistance technique, qui est la quatriEme maniEre dont les Etats 
influencent les programmes des cours locaux, est fournie essenti el lenient par 
des experts des Etats dans diverses disciplines (par exemple, les sciences et 
I'Economie domestique). Leurs activity comprennent, entre autres, la 
collaboration avec le personnel des circonscriptions scolaires, 

1'organisation de sEminaires rEgionaux et Etatiques et la redaction de 
guides pour 1'Elaboration des programmes des cours (E titre indicatif et 
non obligatoire). 

En dEpit du caractEre dEcentralisE de 1'enseignement amEricain, il 
se produit une certai ne uniformi sat ion pragmatique des programmes des cours. 
Primo, le manuel est probablement le principal dEterminant des programmes 
des cours, et de nombreux Editeurs de manuels scolaires ont rEussi E se 9 
tai11er de larges marchEs parmi les Ecoles. 

Secundo, les conditions requises pour TentrEe dans les Etablissements 
d'enseignement supErieur influencent 1 'Elaboration des programmes des cours 
au niveau de 1'enseignement secondaire. Les autoritEs locales responsables 
de 1 'Education veulent que leurs El Eves soient admis sans difficultE dans 
les institutions d'enseignement supErieur. (L'Elaboration des manuels est 
traitEe dans la deuxiEme partie au chapitre 3.) II arrive que le programme 
des cours d'une Ecole secondaire soit axE entiEr ement ou parti ell ement sur 
la prEparation aux Etudes supErieures, m§me si le nombre d' El Eves qui 
passeront dans 1 'enseignement supErieur ne reprEsente que 50 ou 60 pour 
cent des effectifs de 1'Ecole. 

Tertio, les tests nationaux des connaissances et aptitudes mis au point 
par des organisations privEes E but non 1 ucratif influencent les programmes 
des cours des Ecoles secondaires et, dans une certai ne mesure, ceux des 
Ecoles primaires. Les normes nationales pour ces tests ont tendance a 
Etre considErEes comme les normes applicables localement et les 
enseignants sont tentEs, consciemment ou inconsci eminent, d'enseigner 
uniquement en prEvision de ces tests. Dans certaines collect!vites ayant 
un niveau socio-Economique ElevE, les normes sont supErieures aux normes 
nationales. 
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L'Evaluation rationale des progr&s de 1 Education (National Assessment 
of Education Progress - NAEP) est un programme de tests trhs influent qui 
mestre p£riodiquement les competences, les attitudes et les connaissances 
d‘6clrantillons reprgsentatifs des Slaves de neuf, treize et dix-sept ans 
en lecture, dcriture, math£matiques, sciences, sciences humaines et dans 
d fc autres disciplines. L 1 impact de la NAEP sur le programme des cours est 
plus indirect que direct. II est surtout ressenti a travers les multiples 
programmes d 1 evaluation des Etats qui sont independants de la NAEP mais 
model is sur elle. 

Les deux tests les plus couramment utilises pour contrOler 1 1 acc£s 
aux gtablissements d'enseignement supdrieur sont le test d'aptitude 
scolaire (Scholastic Aptitude Test - SAT) et le test de 1 'enseignement 
supgrieur amdricain (American College Testing Program - ACT). Le SAT, 
qu'environ un million et demi d'glfeves passent chaque annee, porte sur le 
vocabulaire et le raisonnement. L'ACT est similaire au SAT, mais porte sur 
les sciences humaines et les sciences naturelles, en plus des mathdmatiques 
et de 1'anglais. Quelque 200.000 £l£ves se prdsentent h 1 * ACT chaque 
ann£e. 


Programmes des cours de 1'enseignement postsecondaire 

Les Etats n'ont pas d'influence directe sur le programme des cours des 
dtablissements d'enseignement postsecondaire, qu'ils soient libres ou 
publics. L'llaboration du programme se fait souvent au sein des sections de 
1'institution, et chaque professeur decide du contenu de ses cours. Les 
institutions exigent gdneralement que les dtudiants accumulent un nombre 
donn£ d‘unites de valeur ("credits"). Bon nombre exigent aussi que les 
Itudiants suivent un nombre et une s£rie precis de cours dans une 
discipline principale pour obtenir leur diplome. 

Les Etats peuvent cependant exercer un controle indirect important sur 
les gtablissements d'enseignement postsecondaire, tant publics que libres, 
aumoyen de leur pouvoir d'autorisation. Par exemple, les Etats peuvent 
exiger, par le biais du pouvoir ddl£gu£ aux conseils d'autorisation des 
professions libdrales, que les personnes exergant une profession 1 ib^rale, 
comme les professeurs, les m^decins, les avocats et les ingdnieurs, suivent 
un nombre minimal de cours figurant sur une liste de disciplines 
universitaires ou professionnel 1 es pour obtenir 1'autorisation d'exercer. 


FORMATION DES ENSEIGNANTS 


Formation prdalable 

Aux Etats-Unis, la formation pr6alable des enseignants se fait 
integralement dans Tenseignement supdrieur. Les university, tant 
publiques que libres, ont une section, une <§cole ou un institut de 
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pedagogie, tout comme les institutions qui, au cours des dernieres 
decennies, ont ete converties ,d'ecoles normales etatiques en 
etablissements etatiques d'enseignement superieur. De plus, quelques 
institutions des Etats-Unis se consacrent uniquement a la formation a 
1'enseignement de disciplines particulieres, comme la musique ou les arts, 
ou & 1'education des enfants gravement handicapes. 

Une enquete realisee recemment par le Departement de 1'education 
des Etats-Unis pour le compte de la Commission nationale sur la qualite de 

I 'enseignement a fourni les statistiques suivantes. 

En 1982-1983, sur 1.206 ecoles, instituts et sections de pedagogie 
offrant des programmes de formation & 1'enseignement primaire et secondaire, 

II pour cent etaient des institutions de licence generale et 8 pour cent 
des etablissements specialises. Quelque 108.000 licences de pedagogie 
ont ete d6cern£es en 1980-1981. Plus des trois quarts ont ete 

delivrdes par des institutions de doctorat et des etablissements d'etudes 
generales (respectivement 31 et 47 pour cent), 18 pour cent par des 
institutions de licence generale et 3 pour cent par des 4tablissements 
specialises. Le nombre moyen de licences par etablissement all ait de 
trente-six dans les institutions de licence generale a 264 dans les 
institutions de doctorat. 

Sur les 1.206 institutions offrant des programmes de formation & 

1'enseignement primaire et secondaire, la majorite des institutions de 
doctorat et des etabli ssements d'etudes generales sont publics (75 et 66 
pour cent), tandis que la plupart des institutions de licence generale et 
des etablissements specialises sont libres (82 et 98 pour cent). Dans 
1 'ensemble, 38 pour cent des ecoles, instituts et sections de pedagogie 
sont des institutions publiques et 62 pour cent sont libres. En 1980-1981, 
les etablissements publics ont deiivre 78 pour cent des licences de 
pedagogie, tandis que les etablissements libres ont deiivre 22 pour cent 
de ces licences. 

En 1975-1976, 155.000 etudiants ont obtenu une licence de pedagogie. 

En 1980-1981, le nombre etait tombe h 108.000, soit une diminution de 30 
pour cent. Les institutions de doctorat, d'etudes generales et de licence 
gdnerale ont connu des diminutions similaires (30 h 31 pour cent) en ce 
qui concerne les licences de pedagogie au cours de cette periode, tandis 
que les etabli ssements specialises enregistraient une diminution moyenne 
de 17 pour cent. 

Le plus souvent, les candidats aux programmes de formation h 
1'enseignement doivent avoir fait une ou deux anndes d'etudes superieures 
generales au niveau du premier cycle. I1s sont acceptes dans les 
programmes de pedagogie sur la base de leurs resultats et d'entrevues 
personnelles. 

Actuellement, le niveau minimal requis pour enseigner dans les ecoles 
primaires et secondaires dans n'importe lequel des cinquante Etats est la 
licence. 
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La plupart des programmes de formation pddagogique durent quatre ans, 
mais 5 pour cent des ecoles, instituts et sections de pedagogie -- 
principalement en Californie — ont des programmes de cinq ans. Dans la 
plupart des programmes de formation a 1'enseignement primaire, le tronc 
commun se compose en moyenne de 45 pour cent de theorie et de 55 pour cent 
de methode. La proportion est renversee dans les programmes de formation 
h 1 1 enseignement secondaire qui comportent en moyenne 56 pour cent de 
theorie et 44 pour cent de methode. La proportion "id£ale" de theorie et 
de methode dans les etudes spdcialisees a fait 1'objet de controverses, 
mais certaines personnes ont soutenu que cette question a introduit une 
fausse dichotomie. La theorie et la methode, disent-ils, devraient §tre 
-- et le sont souvent — totalement integrees dans tous les cours de 
pedagogie. 

De nombreux Etats exigent que les enseignants obtiennent une mattrise 
ou un doctorat dans un ddlai de dix ans. Les incitations h poursuivre les 
dtudes au-del& du minimum requis comprennent les augmentations de salaire 
et 1'exemption des frais de scolaritd. 

Tous les Etats requiferent que le programme d'dtudes des futurs 
enseignants comprennent des cours gdneraux, des cours de specialisation 
dans une discipline et des cours de pedagogie. Des donn^es r£centes 
montrent que dans tout le pays les programmes de formation h 1'enseignement 
reposent sur une base de cours de lettres (liberal arts) dans laquelle sont 
comprises les sciences humaines, naturelles et sociales. A cette base 
ggndrale et aux cours de specialisation s 1 ajoutent les cours de 
pedagogie. Les cours pratiques et p^dagogiques reprdsentent environ 70 
pour cent des etudes prdalables des futurs instituteurs et environ 20 pour 
cent de celles des futurs professeurs de 1'enseignement secondaire. Tous les 
Etats exigent maintenant que les futurs enseignants acqui&rent une 
experience h temps complet de 1'enseignement dans une classe d'une ecole 
publique sous la supervision d'un enseignant experimente approuve par le 
programme pedagogique universitaire auquel sont inscrits ces etudiants. 

Dans chaque Etat, 1'homologation des enseignants dans certaines 
disciplines ou h certains niveaux est rdglementee par un organisme. Un 
certificat d'aptitude & 1'enseignement, ou une autorisation d'enseigner, est 
dglivre par 1'Etat au candidat lorsque celui-ci satisfait aux exigences. 

II y a differents types de certificats, selon la formation regue et les 
besoins: permanent (standard), d'essai et temporaire. Le nom precis des 
certificats varie grandement d'un Etat h 1'autre. 


Formation en cours d'emploi 

D'une mani&re ou d'une autre, la plupart des circonscriptions scolaires 
du pays encouragent et aident les enseignants du primaire et du secondaire & 
poursuivre leur ascension professionnelle. Les possibility d'avancement 
professionnel pour les enseignants prennent gdndralement la forme de cours 
magistraux ou de s6minaires. Ceux qui attirent le plus de participants 
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se concentrent gen<§ralement sur les problemes auxquels sont confrontes de 
nombreux enseignants, tels 1'instruction des enfants handicapes dans les 
classes ordinaires, 1'education des enfants issus de families a faible 
revenu et 1'enseignement bilingue et multiculturel. 

II n'y pas que les institutions d'enseignement superieur qui offrent 
des programmes de ce genre. De nombreuses grandes circonscriptions 
colaires,^ et certaines moins importantes, patronnent des seminaires qui 
ont animes par leur propre personnel, en faisant appel ou non a des 
consultants exterieurs. De nombreuses circonscriptions ont cree des 
centres de formation en cours d'emploi qui possedent souvent une 
biblioth&que de reference, une salle d'audiovisue!, des salles de travail 
pour 1'elaboration d'instruments didactiques et des salles pour les 
seminaires et les conferences. De plus en plus souvent, 1 1 administration 
des centres pedagogiques est confiee aux enseignants eux-memes. 

Les possibility de formation en cours d'emploi comprennent les visites 
dans d'autres ecoles, la presence de consultants pour les problemes 
individuels et certains jours (souvent appeles "journees pedagogiques") 
pendant lesquels les eleves ne doivent pas aller ct 1'ecole et les 
nseignants participent a des programmes speciaux de perfectionnement. 

De nombreuses circonscriptions scolaires encouragent leurs enseignants 
& participer a la formation en cours d'emploi de plusieurs manieres. 

Elies peuvent (1) exiger que les enseignants suivent un nombre determine de 
cours avant que leur contrat ne soit renouvele, (2) subventionner les frais 
de scolarite a 1'universite, (3) augmenter le salaire des enseignants qui 
obtiennent des diplomes superieurs, suivent un nombre donne d'heures de 
cours ou participent a d'autres activites approuvees de formation en cours 
d'emploi, (4) liberer les enseignants de leurs taches d'enseignement et 
rembourser leurs frais de deplacement pour leur permettre d'assister a des 
reunions professionnelles, (5) autoriser les annees sabbatiques ou (6) 
accorder du temps libre pendant la journee. 

Les chapitres 2 et 3 de la deuxieme partie traitent les principales 
tendances et les grands problemes de la formation prealable et en cours 
d'emploi. 
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4. FINANCEMENT 


En 1982, les Etats-Unis ont depensd quelque 215 milliards de dollars 
EU, soit 7 pour cent environ du produit national brut, pour 1‘enseignement — 
une proportion legfcrement infdrieure & celle des anndes prdcddentes. 

En dollars actuels, cependant, le pays a accru considerablement ses 
depenses pour 1'enseignement au cours des cinquante demises anndes, 
notamment en 1982 (voir Tableau 1). 

Les fonds affectds & 1‘enseignement proviennent essentiellement des 
impdts levds par les autorites fdddrales, etatiques et locales. En 
1981-1982, quelque 166 millions de dollars EU, soit 13,5 pour cent environ 
des ddpenses totales aux niveaux federal, etatique et local, ont ete 
consacrds h 1'enseignement (voir Tableau 2). 


ENSEIGNEMENT PRIMAIRE ET SECONDAIRE 


Les dcoles primaires et secondaires tirent pratiquement tous leurs 
revenus des pouvoirs publics. En 1980-1981, leurs rentrdes totales se 
chiffraient I prfes de 106 millions de dollars EU. Dans le passe, les 
autorites locales dtaient la principale source de financement, mais leur 
r61e s'est affaibli tandis que celui des Etats se renforgait. En 
1978-1979, les fonds regus des Etats ont pour la premiere fois ddpassd 
ceux regus des autorites locales. Le r61e accru des Etats dans le 
financement de 1'enseignement primaire et secondaire public est apparu encore 
plus clairement 1'an dernier, lorsque la proportion des fonds octroyds par 
les autorites federales est passde de 9,8 pour cent I 9,3 pour cent 
(voir Tableau 3). Si la part des autorites federales dans le financement 
de 1'enseignement reste h peu prfes constante d'un Etat & 1'autre, elle 
varie considerablement au sein des Etats. Elle est nettement plus eievde 
dans les grandes vilies. 

On prdvoit qu'en 1983-1984 141 millions de dollars EU auront ete 
ddpensds pour 1'enseignement primaire et secondaire, h raison de 124,7 
milliards dans les dcoles publiques et 16,3 milliards dans les dcoles 
libres. 

Le montant total des depenses par eidve pour 1 'enseignement primaire 
et secondaire public se chiffrait en moyenne I 2.900 dollars EU en 
1981-1982, quelque 200 dollars de plus que I'ann^e precddente (voir 
Tableau 4). Toutefois, en dollars constants, la difference est marginale. 

Les depenses par dldve en dollars actuels ont plus que double entre 
1970-1971 et 1980-1981, 1'augmentation se chiffrant h prbs de 23 pour cent 
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en dollars constants. II convient aussi de noter que la diminution des 
inscriptions (entratnant la reduction des effectifs par classe) et la 
hausse des couts des programmes ont ete les causes principales du 
gonflement des depenses par dldve. Par exemple, le cout des services 
fournis aux etudiants ayant des besoins particuTiers, lesquels reprdsentent 
un pourcentage sans cesse croissant des effectifs scolaires, est en moyenne 
superieur de 15,4 pour cent aux ddpenses engagees pour les etudiants ne 
beneficiant pas de services speciaux. 

Le niveau des depenses actuelles par dldve varie considdrablement 
entre les Etats. En 1980, le niveau maximal etait detenu par 1'Alaska avec 
5.369 dollars EU et le niveau minimal par 1 8 Etat du Mississippi avec 1.685 
dollars EU, tandis que dans la plupart des Etats le niveau oscillait entre 
2.000 et 3.000 dollars EU. Ces differences ne sont pas simplement fonction 
de 1 1 intdrdt porte h. 1 'education, mais ref latent aussi le cout de la 
vie et la base relative de ressources dont les Etats peuvent tirer leurs 
recettes. 


ENSEIGNEMENT SUPERIEUR 


Pr&s d'un tiers de 1'ensemble des fonds affectds h 1'education va 
aux etablissements d'enseignement superieur. En 1981-1982, les rentrdes 
de ces etablissements totalisaient 72 milliards, dont les deux tiers sont 
allds aux institutions publiques et le tiers restant aux institutions libres 
(voir Tableau 5). Le montant des fonds octroyes aux etablissements 
d'enseignement supdrieur a done triple en dix ans. 

Comme pour 1'enseignement primaire et secondaire public, les autorites 
etatiques ont endossd une proportion toujours plus grande du financement de 
1'enseignement superieur, pour compenser -- en partie du moins -- la 
diminution des fonds provenant des sources federales. En 1981-1982, les 
institutions publiques ont tire 45,3 pour cent de leurs rentrdes des 
autorites etatiques et 11,4 pour cent seulement des autorites federales. 

Les institutions libres n'ont regu que des montants limites des autorites 
etatiques, mais 16,9 pour cent de leurs rentrdes totales sont venues des 
autorites federales, proportion plus eievee que pour les institutions 
publiques (voir Tableau 5). 

La proportion moyenne des rentrdes totales provenant des frais de 
scolarite et d'inscription payds par les etudiants est passe de 21 pour 
cent des rentrdes totales des institutions en 1970-1971 h 21,9 pour cent 
seulement en 1981-1982. Dans les institutions libres, en revanche, la 
proportion moyenne des frais de scolarite et d'inscription payds par les 
etudiants a augmentd beaucoup plus fortement, passant de 35,8 pour cent en 
1970-1971 I 37,6 pour cent des rentrdes totales en 1981-1982 (voir Tableau 
5). 
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AIDE FEDERALE 


En 1983, le Departement de 1'education des Etats-Unis a d^pense 15,1 
milliards de dollars EU pour soutenir et renforcer les 4coles du pays. 

Environ la moitie de cette somme a ete consacree a 1'enseignement 
primaire et secondaire et Tautre moitie a 1’enseignement superieur. De 
surcrott, pres de la moitie des organismes federaux ont finance 
quelques programmes qui fournissent directement ou indirectement des fonds ou 
des services aux ecoles. 

Du point de vue de 1'appui financier et de la notori^td, les 
programmes qui suivent continuent d'etre les principaux programmes 
federaux. Ci-dessous figure une br&ve description de ces programmes avec 
pour chacun le montant approximate du financement pour l'exercice 1983. 

o Education des enfants defavorises : Le principal programme 
destine auxenfants defavorises est generalement appel£ Titre I ou 
Chapitre I, ce dernier etant le nom employe actuellement. (On trouvera une 
explication de la legislation dont relevent ce titre et ce chapitre dans la 
section consacree a la nouvelle legislation federale, deuxi&me partie, 
chapitre 2.) Ce programme fournit des services educationnels compensatoires 
a quelque 5 millions d'el eves defavorises dans 1'enseignement primaire 
et secondaire. Depuis 1966, plus de 42 milliards de dollars EU ont ete 
affectes a ce programme qui aide les enfants defavorises a acquerir les 
aptitudes generales de base et augmente ainsi leurs chances de s'integrer 
pleinement dans la societe et d'avoir une part egale b ses avantages. 

(On trouvera de plus amples informations sur ce programme dans la deuxi&me 
partie au chapitre 3.) Le financement pour l'exercice 1983 et ait superieur 
& 3 milliards de dollars EU. 

o Education des enfants handicapes : Ce programme fournit des 
services speciaux a quelque 4 millions d'enfants handicapes dans 
1'enseignement primaire et secondaire. II aide les Etats a offrir a tous 
les enfants handicapes des possibilites educationnelles completes. 

L'objectif est de faire en sorte que tous les enfants handicapes regoivent 
une education publique gratuite et convenable qui reponde b leurs besoins 
educationnels particulars. (On trouvera de plus amples informations sur ce 
programme dans la deuxi&me partie au chapitre 3.) Le financement pour 
l'exercice 1983 depassait un milliard de dollars EU. 

o Enseignement professionnel : Ce programme fournit des services 
d'appui b quelque 17 millions d'41 eves. Les fonds sont affectes b des 
activity liees directement au developpement gconomique local, £tatique 
et national, b 1'expansion des programmes d'enseignement professionnel 
existants, b la mise en place de programmes destines aux enfants 
defavorises et handicapes et au renforcement des capacity d'orientation 
des Etats dans le domaine de 1'enseignement professionnel. (Des informations 
detaill£es sur 1'enseignement professionnel figurent plus haut dans cette 
premiere partie.) Le financement pour l'exercice fiscal 1983 4tait 
superieur b 700 millions de dollars EU. 
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0 Subventions globales pour 1 8 ame1ioration des ecoles : Le 
programme des subventions globales est souvent appele Chapitre 2 de la Loi 
de 1981 sur la consolidation et Tamelioration de 1'enseignement. Ce 
programme octroie une aide aux Etats afin qu'ils ameliorent la quality de 
1 1 enseignement pour tous les enfants. II est axe sur 1 'amelioration 
generale de 1'enseignement plutot que sur des activities categori el 1 es 
precises et permet aux autorites locales et etatiques de fixer leurs 
propres priorites parmi les activites categorielles (par exemple, 

1'education des surdouds, des cours sur les sources d'energie). Le 
Chapitre 2 suppose que les Etats et les circonscriptions scolaires 
connaissent parfaitement les besoins des enfants et leur laisse suffisamment 
de liberte pour qu'ils 1'emploient de la maniere qui sera la plus utile aux 
ecoles locales et aux eleves. (On trouvera de plus amples informations 
sur les subventions globales dans la deuxieme partie aux chapitres 1 et 3.) 
Le financement pour I'exercice 1983 se chiffrait a 480 millions de dollars 
EU environ. 

o Aide aux ecoles des zones a forte densite de fonctionnaires 
federaux : Connu sous le nom de "Impact Aid" (aide contre 1'impact), ce 
programme aide les circonscriptions scolaires qui sont le plus affectees par 
la presence d'installations et d'activites federales. Les fonds sont 
octroyes aux circonscriptions ou etudient des eleves dont les parents 
resident et travaillent sur des terres federales et ne paient done pas 
d'impots locaux. Le financement pour I'exercice 1983 se chiffrait a 463 
millions de dollars EU environ. 

o Aide financiere aux etudiants : Ces programmes aident les 
etudiants a faire face au cout des etablissements d 1 enseignement 
postsecondaire par la voie de subventions, de prets a faible interet et 
de programmes etudes-travai1. Pr£s de 80 pour cent de l'aide totale 
consentie aux etudiants provient de ces programmes. (Les modifications 
recemment apportees & la legislation sur l'aide financiere aux 
etudiants sont traitees dans la deuxieme partie au chapitre 1.) Le 
financement pour I'exercice 1983 depassait 6,5 milliards. 

Au nombre des programmes fdddraux, on pourrait aussi citer la 
recherche pedagogique et 1 1 amelioration de 1'enseignement (voir chapitre 4 
de la deuxieme partie), 1'education des adultes, les programmes 
d' enseignement bilingue et d'education des mi norites 1inguisti ques (voir 
chapitre 3 de la deuxieme partie) et l'aide octroyee a 1'enseignement 
superieur, notamment un programme visant a renforcer les programmes des 
institutions en expansion. (II convient de noter qu'en 1983 le financement 
du programme des institutions en expansion destine aux etablissements 
d'enseignement superieur frequentes par les Noirs se chiffrait a 606 
millions de dollars E.U., toutes formes d'aide federale confondues, soit 42 
millions de dollars de plus qu'en 1982.) 
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Avant que Ronald Reagan ne devienne president, plus d'une centaine de 
lois avaient ete promulguees par le Congres, pryvoyant la mise en place 
de programmes peu importants d'aide financi&re au benefice de certains 
groupes d'etudiants ou d‘institutions. Le gouvernement actuel a 
partiellement reussi a convaincre les membres du Congres de changer de 
politique au profit d'allocations de fonds plus globales, ce qui laisse aux 
Etats et aux collectivites locales la possibility d'affecter les ressources 
federales a des services qu'ils estiment essentiels §i la quality de 
1'enseignement. 


LA LEGISLATION 

L'administration Reagan a entrepris sa mission legislative en matifere 
d'enseignement avec beaucoup de zele. Une proposition a ete soumise au 
Congres afin de consolider un serie de programmes de subventions 
categorielles au sein d'un syst&ne global requ^rant des organismes 
etatiques et locaux une justification moins rigide des depenses. 

L'executif a egalement demande au Congres d'allouer moins de fonds dans 
le secteur de 1'enseignement. Cette stratygie s'inscrivait ci la fois dans 
le cadre d'une reduction generale des depenses federales et d'une 
diminution du r61e des autorites federales en mature d'^ducation, 
l'un des arguments cles du programme yiectoral de Ronald Reagan en 1980. 

Le Congres n'a pas approuv£ totalement les propositions de 
1'administration Reagan en vue de r^duire le r61e des autoritys 
federales en matifcre d'enseignement. Le prysident avait limity les 
subventions a 1'enseignement a 13,5 milliards de dollars EU pour 1981. A 
Tissue des debats, un crydit de 14,8 milliards dollars EU a yty voty. 

Bien que le projet de consolidation et de simplification des programmes 
d'enseignement n'ait pas ety adopty, une solution de remplacement a yty 
votye. II s'agissait de la premiere d'une serie de dycisions 
legislatives en matiere d'enseignement portant le sceau de 1 1 administration 
Reagan. 


La loi de 1981 sur la consolidation et 1'amylioration de 1'enseignement 

Le Congres est parvenu, par le biais d'une procydure de ryduction 
budgetaire appelee apurement, a instaurer des changements importants sur 
le plan de la politique d'appui I 1'enseignement. La loi de 1981 sur la 
consolidation et Tamelioration de Tenseignement (Loi publique 97-35) 
prevoyait une enveloppe budgytaire plus ryaliste qu'auparavant pour les 
nombreux programmes d'enseignement. Chose plus importante encore, cette lo 
a introduit une tendance nouvelle dans la lygislation fydyrale en matiere 
d'enseignement. Dans le passy, le Congres avait cydy aux groupes de 
pression en adoptant une syrie de programmes d'aide financi£re restreints 
au bynyfice de secteurs spycifiques de Tenseignement. II est 


pierres angulaires du programme de I'executif. Elle a du re 
appliquee a d'autres secteurs que 1'enseignement. 


I 


Le premier grand changement dans les programmes de subver 
niveaux primal re et secondaire a affects le vaste programme d' 
compensatoire destine aux groupes defavorises. Ce programme i 
chaque annee plus de 3 milliards de dollars aux ecoles primair 
secondaires qui s'occupent d'etudiants defavorises sur le plar 
ou educationnel. Le but de la nouvelle legislation etait de r 
programme moins exigeant pour les administrateurs des organise 
et locaux, en particulier pour ce qui concerne la planificatic 
et 1'elaboration de rapports sur les projets d'enseignement cc 
finances a l'aide de ces fonds. Avant que la loi ne soit vot* 
gestion du programme avait requis du Congrfcs 1'elaboration d'l 
juridique de pres de 50 pages. La nouvelle loi allait reduire 
six pages en simplifiant notamment les r^glements federaux aye 
conditions requises pour l'obtention de fonds. La nouvelle 1* 
comprend un nombre plus restreint de procedures. Techniquemer 
nouveau programme est appeie Chapitre I de la Loi sur la consc 
1'amelioration de 1'enseignement — Assistance financi^re desi 
besoins educationnels speciaux des enfants defavorises. 

Le deuxi&ne changement important dans les programmes fed* 
d'enseignement primaire et secondaire a ete 1'abrogation de 2S 
dont la majorite concernait des modules d'eiaboration de progr 
1'intention des syst&nes scolaires locaux. Ces 29 programmes 
budget total de 525.485.000 dollars EU en 1981. Le financemer 
1'exercice 1982 au titre du Chapitre 2, Programme consolide, < 
470.400.000 dollars EU. Le Congr^s a ensuite mis au point le 
creation du Programme consolide du Chapitre 2, en prevoyant ur 
subvention globale par lequel les Etats etaient autorises k ai 
quota k n'importe quelle activite educationnel!e precedemment 
dans les 29 programmes. Chaque Etat devait verser 80 pour cer 
allouees aux organismes d'enseignement locaux. Le nouveau pre 
garantissait ainsi aux quelque 16.000 systfemes d'enseignement 
une part du budget federal consacre k 1'amelioration de I'ens* 
II s'agissait done du programme de subvention le plus vaste d( 
annees. En s'efforgant de limiter au maximum 1'intervention < 
contrSle des autorites federales sur le plan local, l'adminisl 
Reagan allait profondement influencer le secteur de l'enseignt 
role des autorites federales dans ce secteur. Le chapitre 3 ( 
presente partie examine plus en detail le programme du Chapitv 








chaque annee des fonds importants pour financer les etudes universitaires 
des jeunes ayant des moyens financiers limites. Cette assistance federale 
se presente sous forme de subventions, de pr@ts a faible inter§t et de 
programmes d'etudes-travai 1. Entre 1978 et 1981, tout etudiant, quel que 
soit le revenu familial, pouvait b^neficier d'un pr§t a faible interet 
allant jusqu'a 2.500 dollars EU par annee universitaire pour frequenter ur 
etablissement d'enseignement superieur preparant a la licence. La loi 
publique 97-35 a oblige les etudi ants dont la famille gagne plus de 30.00C 
dollars EU bruts par an I apporter la preuve d'un veritable besoin 
financier pour pouvoir beneficier d'un pr§t d'etudes. Cette meme loi a 
egalement apporte certains changements en mati£re de taux d'interet. 

Le 13 octobre 1982, le president a egalement sanctionne une loi 
etablissant de nouvelles lignes directrices pour la determination des 
subventions federales aux etudiants dans le besoin. Ces subventions sont 
appelees "subventions Pell" en l'honneur du senateur Pell de l'Etat de 
Rhode Island qui a preside a la conception et au vote du programme. La 
loi citee plus haut fixait a 1.800 dollars EU le plafond des subventions 
Pell pour Tannee scolaire 1983-1984 ou 50 pour cent des frais d'inscripti 
a un etablissement d'enseignement superieur, le montant le moins eieve 
prevalant. D'autres changements sont intervenes dans les methodes de 
calcul de la contribution des families aux etudes uni versitaires des enfar 
(en fonction des ressources financieres), contribution qui est une conditi 
prealable l 1'obtention d'une aide financifere federale. 


La Loi de finances de 1984 


La Loi de finances de 1984 (Loi publique 98-129) signee par le 
president le 13 octobre 1983 prevoit un montant de 15,422 milliards de 
dollars EU pour Veducation. II s'agit II de la plus importante 
affectation de fonds jamais votee par le Congres. Pr£s de 6,8 milliards 
de dollars EU iront I Venseignement primaire et secondaire et 7,4 milliar 
de dollars EU seront affectes ci 1'enseignement postsecondaire. Sur ces 7, 
milliards de dollars, un peu plus de 6 milliards seront verses sous forme 
d'aide financifcre aux etudiants. 


Les amendements ci la Loi sur la consolidation 
et Vamelioration de 1'enseignement 

Le 8 decembre 1983, le president Reagan a sanctionne une loi (Loi 
publique 98-211) qui apportait des modifications mineures a la Loi sur la 
consolidation et 1'amelioration de Venseignement dont il a ete question 
precedemment. Ces amendements ont permis de clarifier differents points 
de la loi initiale en definissant certaines categories d'etudiants pour 
lesquels des services seront fournis dans le cadre du programme 
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programmes federaux et programmes etatiques et locaux. La 1oi en questioi 
comprenait egalement des modifications mineures dans d'autres programmes. 
IT est important de noter toutefois que l'adoption de cette 1oi n’a modif 
en rien la tendance etablie en 1981, a savoir 1'octroi de subventions 
federales plus generalisees en matiere d'enseignement permettant aux 
organismes etatiques et locaux d'utiliser ces fonds plus librement. 


Les amendements a la Loi sur 1'education des handicapes 


Le 2 decembre 1983, le president a signe une loi qui apportait des 
modifications a la Loi sur 1'education des handicapes. Ces amendements 
(Loi publique 98-199) n'affectent en rien la principale subvention fedora' 
dans le domaine de l'education des enfants handicapes. Les autorites 
federales continuent de verser annuellement plus d'un milliard de dollars 
aux Etats au titre de l'education des enfants handicapes. Elies 
garantissent egalement toujours l'£galite des chances en matiere 
d'enseignement a tous les jeunes handicapes. La loi de 1983 a elargi les 
volets de la Loi sur l'education des handicapes etablissant les programme: 
de recherche, de developpement et de formation du personnel qui s'ajoutenl 
aux montants importants verses aux Etats pour l'education des enfants 
handicapes. On a lance un nouveau programme pilote destine a offrir des 
services de transition aux etudiants handicapes du secondaire. La loi 
prevoyait aussi une nouvelle methode permettant de garantir que les 
handicapes inscrits dans les ecoles libres regoivent effectivement leur 
part d'aide federale. 


Les amendements a la Loi sur le reclassement professionnel 

jgg handicapes 


Le 22 fevrier 1984, le president Reagan signait la Loi publique 
98-221, prolongeant ainsi pour trois ans la Loi sur le reclassement 
professionnel des handicapes. Cette loi prevoit des fonds pour le 
reclassement des handicapes adultes. La derniere affectation de fonds en 
la matiere s'est montee a 1,1 milliard de dollars EU. La loi apporte des 
modifications mineures au volet discretionnaire de la loi initiale sur le 
reclassement. Par programmes discretionnaires, on entend tous les 
programmes permettant de recueillir des donnees de recherche et de 
demonstration au niveau national sur la manifere de r^soudre au mieux les 
probiemes et les besoins des handicapes adultes. 


Autres lois votees par le 98feme Congrfes en matiere d'education 

Le 98eme Congres a vote diverses autres lois mineures sur 
1'enseignement. Pendant plusieurs annees, les etablissements 
d'enseignement superieur ont beneficie d'un programme d'assistance. Ce 
programme a ete amende l'an dernier par le biais de la Loi publique 98-95 

_ if • _ J _ ___ ~ X X. A m/m ^ k/t/tX-f-!/''! -t 4 map *kr\ -Fa nrl r -F Arl A v ^ 11V rl A mA f 


Une autre loi (Loi publique 98-167) a vot6e qui (1) pr^voit des 
sanctions pour les personnes qui refusent de retnbourser leurs prits 
d'etudes universitaires, (2) oblige les dtudiants en Sge d'entrer sous 
les drapeaux a prouver qu'ils figurent bien sur les listes de conscription 
avant de pouvoir b£n£ficier d'une aide financi&re et (3) apporte des 
modifications mineures sur le plan du financement conjoint par le secteur 
public et priv£ des programmes de pr§ts aux £tudiants (Loi publique 
98-79). 


UN REGARD VERS L'AVENIR 

Pour 1984, le Congrfes s'occupera principalement de la prolongation 
plusieurs programmes de subvention en vigueur depuis plusieurs ann£es. La 
reconduction et 1'adaptation de la Loi sur le reclassement professionnel 
seront trfes probablement ent£rin£es. Parmi les autres programmes devant 
§tre prolongds figurent 1'Education des Indiens, certains volets de la Loi 
sur 1 'enseignement superieur, le programme "Impact Aid", la Loi sur 
1'enseignement bilingue, la Loi sur 1'Education des adultes et quelques 
autres encore. En rlsum£, il apparatt que la consolidation et la 
simplification de la politique f£d£rale en mati&re de subvention b 
1'enseignement prSnge par 1'administration Reagan a eu un impact certain 
sur le pays. Cette tendance I la consolidation et ct la simplification 
devrait se poursuivre dans les ann£es b venir. 


2. Politiques et debats: nouvelles orientations 


Les trois derni&res anndes ont ete marquees, dans le domaine de 
1'education, par un tres grand nombre de debats et de controverses parfoi: 
tres animus qui temoignent en fait d'une nouvelie prise de conscience de 
la necessity d'ameliorer 1'enseignement et de mettre en oeuvre dans chaqu< 
Etat et collectivity certaines initiatives pour lesquelles il existe un 
consensus au sein de ces m@mes Etats et collectivites. Le present 
chapitre ne traite que des politiques et des themes les plus souvent 
debattus. II se limite a la description des recommandations, des idees e - 
des arguments avances et n‘envisage pas la manifere dont les ecoles metten - 
ces recommandations en pratique. Ce sera le theme du chapitre suivant qu 
est consacre aux tendances. 


LES NOMBREUSES ETUDES SUR LE SYSTEME D'ENSEIGNEMENT AUX ETATS-UNIS 

L'annee 1983 fera date dans I'liistoire de 1‘enseignement aux Etats-Ui 
en raison de 1 1 importance accordee par les pouvoirs publics au secteur de 
1'enseignement, preoccupation qui a atteint un niveau suffisant pour avoii 
un impact substantiel sur les ecoles du pays, en particulier les ecoles 
primaires et secondaires. Au cours de cette ann£e ou peu avant, pr&s de 
neuf etudes majeures sur 1'enseignement aux Etats-Unis ont ete 
realisees, voire davantage d'aprls certains. De nombreuses autres etudes 
ont egalement ete realisees, generalement plus spedalisees, qui se 
fondaient sur des bases de donnees plus reduites et/ou realisees sous 
1'egide de groupes plus restreints. Elies n'en sont pas moins importante: 
car elles temoignent d'un souci commun a l'ensemble du pays et de la 
participation active d'une grande partie de la population au debat sur 
1'enseignement aux Etats-Unis. Les etudes majeures figurent dans la 
troisifeme partie du present document. Pour chacune d'elles, il a ete 
fait mention de 1'institution qui les a patronnees, des organismes 
participants, de la base de donnees, du contexte temporel et de la date d< 
parution. Ces renseignements figurent sous forme de tableaux. 

Si les etudes realisees en 1983 temoignent d'une quality 
exceptionnelle, c'est surtout par leur quantity qu'elles se distinguent. 
plupart des conclusions et des recommandations avaient dej§i ete 
enoncdes auparavant, notamment dans un rapport intitule "A la recherche d< 
1'excellence: 1'education et l'avenir des Etats-Unis" (The Pursuit of 
Excellence: Education and the Future of America), publie en 1958 par le 
comite "America at Mid-Century" de la Fondation des fr^res Rockefeller. 
Plusieurs analyses et comparaisons de certaines etudes de 1983 figurent 
parmi les documents de reference enumeres dans la troisi^me partie du 
present dossier. Bien que ces etudes couvrent tous les niveaux 
d'enseignement et de nombreux domaines (selon une des analyses: organisat 


des problemes qui ont attire Vattention generale des pedagogues, de la 
presse et du grand public, en particulier dans 1'enseignement primaire e 
secondaire. Le rapport traitera egalement des grands themes qui, s'ils 
sont examines dans certaines etudes, doivent en fait leur importance a 
1'initiative du president et du secretaire a Veducation. 


IMPORTANCE DES MATHEMATIQUES ET DES SCIENCES 
DANS LES ECOLES PRIMAIRES ET SECONDAIRES 

Le public a pris conscience de 1'inefficacite de 1'enseignement des 
mathematiques et des sciences dans les ecoles, inefficacite qui se tradu 
notamment par une diminution des exigences et des travaux pratiques dans 
I'ensemble du pays et qui se reflete dans les resultats aux examens 
nationaux. Le Centre national de statistiques de I'education, qui depeni 
du Departement de I'education des Etats-Unis, a revels que le crit&re 
national moyen en mathematiques est de 1,7 an au niveau du secondaire; pi 
les sciences, il est de 1,6 an. En ce qui concerne le nombre d'annees q 
sont effectivement consacrees, 1'etude "Enseignement secondaire et 
postsecondaire" (High School and Beyond) a montre que le nombre moyen 
d'annees consacrees aux mathematiques est plus eleve: 2,4 ans dans les 
ecoles secondaires libres et 2,0 ans dans les Ecoles secondaires publiqui 
En sciences, les chiffres sont respectivement de 2,0 et 1,7 an. Qui pi u: 
est, 1'Institut national de I'education, autre organe du Departement de 
I'education, a revele qu'outre la diminution du nombre d'inscriptions en 
mathematiques et en sciences, le contenu des cours avait ete largement 
reduit. 

La baisse de 40 points dans la moyenne des resultats aux Tests 
d'aptitude scolaire (Scholastic Aptitude Tests ou SAT) entre 1963 et 1981 
illustre bien ce dec!in dans les resultats aux examens. Ces donnees 
contrastent etrangement avec les conclusions de 1'Evaluation nationale si 
les progres de I'education selon lesquelles pres de la moitie des 
ecoliers de neuf ans consideraient les mathematiques comme leur mati&re 
favorite. 

Preoccupes par 1'aptitude future du pays h rester competitif sur le 
plan technologique au niveau mondial avec un enseignement aussi peu effi< 
les auteurs d'etudes sur 1'enseignement des mathematiques et des science; 
voient dans la penurie de personnel qualifie la cause premiere du 
probleme. Au cours des dix dernieres ann^es, on a assiste a une 
diminution substantielle du nombre de professeurs formes pour enseigner 
mathematiques et les sciences dans les etablissements secondaires. Un 
rapport public en 1982 par la Fondation nationale pour la science a montr 
que 44 Etats connaissaient une penurie, parfois critique, en professeurs 
chimie et de mathematiques et que 45 Etats manquaient de professeurs de 
physique. La plupart des specialistes s'accordent pour imputer cette 
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Les autres raisons invoquees sont que tres peu d'universitaires regoivent 
des diplomes dans ces disciplines, que les professeurs en mathematiques et 
de sciences qui ont etudie la pedagogie comme discipline principale ont 
regu moins d'heures d 1 instruction que ceux qui ont pris les mathematiques 
ou les sciences comme discipline principale et enfin que les professeurs s< 
tiennent rarement au courant des derniers developpements une fois nommes. 

On a avancd de nombreuses solutions. Le rapport intitule "Une nation 
en peril" (A Nation at Risk) recommandait aux ecoles secondaires etatiques 
et locales d'exiger 3 ans de mathematiques et 3 ans de sciences. La liste 
de recommandations de la Commission nationale des sciences pour 
1'enseignement pre-universitaire des mathematiques, des sciences et de la 
technologie comprend la strategie suivante: 

"(1) susciter une volonte nationale ferme et durable d'ameliorer la 
quaiite de 1'enseignement des mathematiques, des sciences et de la 
technologie pour tous les etudiants, (2) donner une initiation precoce et 
poussee dans ces disciplines, (3) mettre en place un systeme permettant 
d'evaluer les resultats et la participation des etudiants, (4) recycler 
les professeurs en poste, en essayant de garder les meilleurs professeurs i 
en attirant de nouveaux professeurs qui soient motives et d'excellent 
niveau, (5) ameliorer la quaiite et 1'interet des cours, (6) mettre en 
place des programmes modeles, qui seront des jauges de 1'excellence, dans 
chaque collectivite de maniere a instaurer de nouvelles normes 
d'excellence scolaire, (7) recourir a toutes les ressources disponibles, y 
compris les nouvelles technologies de 1'information et 1'enseignement 
non structure et (8) ^laborer une procedure de determination du cout 
des ameliorations requises et des modalites de financement." 

La Fondation Carnegie pour les progres de 1'enseignement suggere que 
les circonscriptions scolaires 

o "mettent en place un programme de cours permettant a des experts 
exterieurs d'enseigner a temps parti el... 

o recherchent des professeurs et des representants du secteur 

commercial et industriel ayant recemment pris leur retraite et 
susceptibles d'enseigner a temps partiel dans des domaines cles 
moyennant un recyclage de courte durde... 

o s'associent aux entreprises commerciales et industrielles pour 
former des equipes ... un membre de l'dquipe enseignant pendant 
un ou deux ans pendant que les autres occupent un poste en dehor 
du secteur de 1'enseignement..." 

Un projet de legislation fdd^rale a dte depose pour aider les 
Etats h recycler des professeurs en mathematiques et en sciences. 
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On semble s' orienter a la fois vers un relevement des criteres a 
differents niveaux de 1'enseignement et vers 1'etoffement du programm 
cours necessaire a I'obtention du diplOme de fin d'etudes secondaires 
Ces normes plus severes comprennent un systeme de notation qui refl&t 
veritablement le travail fourni, des normes d'admission a I'enseignem 
postsecondaire plus strictes, 1'organisation frequente d'examens 
uniformises et l'analyse de ces derniers aux fins d'orientation, 

1'amelioration des manuels et des autres outils didactiques au plan d 
rigueur, et 1'incorporation des resultats de la recherche pedagogique 
la technologie et des connaissances nouvelles dans les materiaux 
didactiques. 


Le rapport intitule "Une nation en ptril" propose que les ecoles 
secondaires etatiques et locales exigent non seulement 3 anntes de 
mathtmatiques et de sciences mais egalement 4 anntes d'anglais, 3 ann 
d'etudes sociales et six mois d'informatique; le rapport recommande 2 
anntes de langue ttrangtre pour les ttudiants qui envisagent d'entrer 
l'universitt. Bien que toutes les etudes sur le systtme d'enseigneme 
amtricain n'exigent pas un tel bagage, la plupart des observateurs 
considerent qu'un tronc commun est indispensable car il permet d'tlim 
les cours accessoires et superflus. 


Des etudes rtcentes ont indiqut que les unites de valeur moyenne 
dans les cours de base oscillaient entre 3,6 en neuvitme annte et 2,6 
douzifeme annte. Deux pour cent seulement des diplSmts de 1982 
remplissaient les conditions suggtrees par la Commission pour 1'obten 
du diplOme. Dans deux matieres seulement, 1'anglais et les sciences 
sociales, la majority des etudiants a suivi le nombre de cours 
recommandts. En douzitme annee, les etudiants d'origine asiatique on 
obtenu 15 unitts de valeur dans les cours de base, les Blancs 13, les 
et les Hispaniques 12. Les etudiants de la Nouvelle-Angleterre et de: 
du Moyen Atl anti que ont obtenu en moyenne 3 unites de valeur de plus 
ceux des autres regions des Etats-Unis. Les etudiants des Ecoles 
secondaires libres ont obtenu en moyenne 3 unites de valeur de plus q 
leurs camarades des Ecoles publiques. 


Outre les recommandations concernant des normes plus stvtres et 
cours de base obligatoires, on a Egalement propose d'allonger les hor 
et d'augmenter le nombre de jours d'tcole par annte. A titre de 
comparaison, on s'est fondt sur les horaires et 1'annte scolaire dans 
autres pays industrialists. 


AMELIORATION DE L'ENSEIGNEMENT DANS LES ECOLES PRIMAIRES ET SECONDAIRI 


S'il est un fait dtfinitivement acquis sur le plan de 1'tducatioi 
Etats-Unis, c'est bien la conviction au'il ne Deut v voi d't 
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Vunanimity, la plupart du temps pour des questions de dfetail. L< 
dfenominateur commun des diffferentes propositions est la nfecessitfe 
d'augmenter le salaire de base de tous les enseignants. 

Les recommandations lient souvent le salaire h la quality du 
de I'enseignant et fe 1'fetablissement d'une hiferarchie professions 
le salaire est fonction des responsabilitfes (par exemple aider le; 
enseignants sans experience) et/ou des prestations. Le but est d< 
ci tout enseignant capable et experiments d'augmenter son salaire ; 
autant devoir quitter le milieu de 1'enseignement, c'est-fe-dire p< 
1 1 administration ou d'autres domaines sans rapport avec l'enseigm 
tel systfeme d'encouragement professionnel nScessite une fevaluatior 
sur des criteres ddfinis et 1'appreciation des homologues. Une ai 
suggestion consiste e allonger 1'annfee de travail fe 11 mois. Ce 1 
il est possible d'offrir simultandment un salaire plus SI eve et 
suffisamment de temps pour mettre au point son programme et avanc< 
carrifere. L'augmentation des salaires est souvent considferfee comn 
manifere d'amfeliorer la condition sociale des enseignants et de rer 
profession plus attrayante. 

Les propositions visant fe ameiiorer la formation prfealable d( 
enseignants ainsi que la qualite de la profession d 1 enseignant mel 
l'accent sur le relfevement des normes dans les ecoles supferieures 
universitds oD l'on etudie la pfedagogie, sur 1'allongement des pr< 
de formation des enseignants, sur l'fequilibre entre le nombre d'h< 
consacrfees fe 1'apprentissage d'une discipline et le temps consacri 
pfedagogie et enfin sur la redaction d'un code professionel de 
1'enseignement. Plusieurs etudes proposent fegalement une forme 
d'encouragement financier afin d'attirer les fetudiants les plus c< 
vers les fecoles supferieures de pfedagogie et les inciter & faire c< 
dans ce secteur. 

Une autre approche, recommandfee dans plusieurs etudes, a fet£ 
adoptfee par le conseil des officiers principaux de 1'administrate 
des Etats au cours de sa reunion de dfecembre 1983. On prfevoit de 
les lois et les rfeglements d'homologation des Etats de manifere fe i 
les futurs enseignants ne soient plus obliges de suivre des cours 
pedagogie au niveau de la licence. Ce faisant, on espfere rendre 
profession plus attrayante pour les candidats compdtents ne dfesiri 
enseigner fe temps complet ou inscrits dans des fetablissements supi 
n'offrant pas de programmes de formation fe 1'enseignement. 

L'amelioration des conditions de travail des enseignants con: 
autre recommand at ion majeure sur le plan de la quality de l'enseii 
Prfevoir plus de temps pour les devoirs, limiter les obligations e 
occupations extrascolaires, rfeduire le nombre d'enfants par classi 
faciliter le travail des enseignants en adoptant des rfeglements qi 
allfegent les probifemes de discipline sont autant de possibility 


d'education. Bien que I'on ait enregistre certains resultats dans ce 
domaine, le president a place ce probleme au premier plan dans le debat 
sur 1'enseignement entame au debut de l'annee 1984 et a avance quelques 
suggestions pratiques qui seront examinees au chapitre 3, dans la sectio 
traitant des initiatives federales. 


DEVELOPPEMENT DE L'ORIENTATION ET DE 
L'APPUI AUX ECOLES PRIMAIRES ET SECONDAIRES 

Si les opinions varient quant a la repartition entre les differents 
organismes publics ou autres des responsabilites en matiere d'orientatio 
et d'appui aux diverses institutions, il est generalement admis que tous 
les secteurs de la societe americaine concernes par 1'education — 
autorites federales, autorites etatiques, circonscriptions scolaires 
locales, inspecteurs et directeurs d'ecole, enseignants, parents, 
entreprises commerciales et industrielles — doivent contribuer a leur 
maniere a un effort national en vue d'ameliorer 1'enseignement dans les 
ecoles primaires et secondaires aux Etats-Unis. 

Pour bon nombre de personnes, 1'amelioration de l'ecole doit se fai 
la base, c'est-a-dire au sein de 1'etablissement. En d'autres termes, 
il est imperatif que le directeur d'ecole fasse preuve de fermete et 
d'efficacite. On pousse les circonscriptions scolaires a instaurer des 
criteres de promotion severes et I soutenir les directeurs sur le plan d 
la qualite des cours et de la discipline. Il appartient aux Etats de 
definir des objectifs et de fournir une assistance tant morale que 
financiere aux circonscriptions. Le r51e des autorit^s fdd^rales est 
tres controversy mais on s'accorde generalement pour dire qu'il comprend 
1'identification et la stimulation de l'interet national pour 1'educatio 
le financement de groupes d'dtudiants cles, la recherche pedagogique et 
collecte de donnees, de statistiques et d'autres informations sur 
1'education. Parmi les points de dissension figurent le montant du 
financement federal des groupes d'etudiants cles, le nombre d'initiative 
susceptibles de beneficier de subventions federales et le montant de ces 
credits. En clair, le debat est principalement axe sur la source de 
financement qui materialisera les recommandations. 

La cooperation et 1'interaction entre les £tablissements 
universitaires, d'une part, et les entreprises commerciales et Industrie 
d'autre part, sont vivement recommandees sous diverses formes. On propo 
par exemple, que les ecoles supdrieures et les universites ou l'on 
enseigne les lettres jouent un role plus prononcd sur le plan de la 
formation des enseignants et instaurent des criteres d'entree plus 
sdvferes pour les math&natiques superieures et les sciences. Les 
entreprises commerciales et les etablissements d'enseignement superieur 
sont invites a etablir des relations avec les Ecoles locales notamment 
sous forme d'envoi de personnel dans ces institutions. 
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APPUI A L'ENSEIGNEMENT LIBRE 


L'ampleur de I'appui a 1 1 enseignement 1ibre constitue un th&me souven 
dybattu au Congres et dyfendu devant les tribunaux au cours des trois 
dernieres annyes. L'administration Reagan entend accorder aux etudiants 
et aux enseignants des ycoles libres les avantages equitables et 
comparables prevues par la loi. La Loi de 1981 sur la consolidation et 
1'amelioration de 1'enseignement (Education Consolidation and Improvement 
Act — ECIA) oblige les circonscriptions scolaires locales a continuer 
d'offrir aux ytudiants des ycoles libres des services comparables a ceux 
offerts dans 1'enseignement public. 

L'executif a egalement soutenu un projet de loi visant a offrir de 
nouvelles formes d'assistance aux parents d'eleves des ecoles libres, 
notamment un projet de credit d'impSts pour les frais d'inscription et un 
programme de bons d'enseignement. Le projet credits d'impSts pour les 
frais d'inscription pr4voit Tintroduction d'un credit d'impots f^d^ral 
qui permettra de payer une partie des frais d'inscription dans les Ecoles 
libres primaires et secondaires au moyen du credit d£duit directement par 
le contribuable du montant des impdts ci payer. Ce credit serait ytale 
sur une p£riode de trois ans et limits ct 300 dollars EU. Les partisans de 
ce projet font remarquer que 1'avoir fiscal permettra aux parents de chois 
entre les Ecoles publiques et libres, que cette possibility de choix 
stimulera une saine concurrence entre les ytablissements publics et libres 
et que le syst^me de credit d'impSt yiiminera partiellement les 
in^galitys en mati^re de financement de 1'enseignement aux Etats-Unis, 
lequel oblige les parents qui inscrivent leurs enfants dans des Ecoles 
libres I payer, en plus des frais d'inscription, des imp6ts locaux pour 
soutenir les ecoles publiques. 

Le programme de bons d'enseignement devrait offrir aux enfants de 
families ci bas revenus un accfes plus facile aux Ecoles libres en accordant 
un bon aux parents de tout enfant liability h bynyficier des fonds du 
chapitre 1 (enseignement compensatoire) dans les circonscriptions scolaire 
locales qui dycident d'adopter un systfeme de bons. Les parents utiliseron 
ce bon pour faire inscrire leur enfant dans une ycole libre ou toute autre 
dcole pub!ique spyciale offrant un programme adapty aux besoins de 
l'enfant. Plusieurs Etats envisagent de cryer des programmes d'aide aux 
parents sur le m§me module que le projet de crydits d'impSts et le 
programme de bons. 

L'augmentation du nombre d'ycoles fondamentalistes et yvangyiiques 
constitue une autre source de controverse au sujet des ycoles libres. 
Nombre d'yducateurs de ces ycoles estiment que l'Etat n'a pas le droit de 
s'ingyrer dans leurs programmes. Certains Etats pensent au contraire qu'i 
faut obliger ces ytablissements Si respecter un minimum de rfcglements, 
notamment en ce qui concerne 1'homologation des enseignants et 1'agryment 
1'Etat. 

II convient de dyfinir clairement le rfile des ycoles ibres dans le 


description de 1'gvolution dans certains domaines moins epineux peut-f 
mais oD il a ete n^anmoins possible de rgaliser d'importants progr^s. 


QUELQUES DONNEES STATISTIQUES 

Le niveau d'etudes atteint est en progression constante, en parti 
au sein de la population jeune. En 1980, plus de 3 etudiants sur 5 eo 
suivi des etudes secondaires ont poursuivi dans 1'enseignement 
postsecondaire, la plupart dans des etablissements offrant des progran 
4 ans. Depuis 1982, pres de 86 pour cent des personnes entre 25 et 2i 
ont suivi au moins 4 ann£es d'etudes secondaires et plus de 1 sur 5 a 
passe quatre ans ou plus ei 1 'universite. 

Soucieux de la qualite de 1'enseignement, le public a exige des 






Niveau d'education atteint 


Les chiffres sur le nombre d'annees d'etudes suivies par la populatio 
refietent les progres constants de 1'enseignement au cours des dernieres 
decennies. Pendant les 30 dernieres anndes, la proportion des personnes 
de 25 ans et plus ayant suivi 4 ans au moins d‘enseignement secondaire a 
double et represente 71 pour cent. Par contraste, la proportion des 
personnes ayant suivi moins de 5 ann£es d'enseignement primaire est tombee 
de 10 h 3 pour cent. Au cours de la m?me periode, la proportion des 
personnes ayant frequents l'universite pendant 4 ans ou plus a plus que 
double et atteignait pr£s de 18 pour cent en 1982 (Figure 2). 

On constate des progres significatifs dans le niveau d'education 
atteint par les hommes et les femmes, les Blancs et les minorites. 

Entre 1970 et 1982, la proportion des personnes de 25 ans et plus aya 
frequente I'ecole secondaire pendant au moins 4 ans a augmente de 17 pour 
cent pour les hommes, de 15 pour cent pour les femmes, de 21 pour cent pou 
les Noirs, de 15 pour cent pour les Blancs et de 14 pour cent pour les 
Hispaniques (Tableau 6). 

Les resultats de 1'enseignement dispense au cours des dernieres 
anndes sont particuli^rement evidents dans les chiffres concernant une des 
couches jeunes de la population, celle de 25 a 34 ans. Au sein de ce 
groupe, le diplSme de fin d'dtudes secondaires est une chose acquise (86,3 
pour cent). Un peu moins de la moitie de cette tranche d'Sge est entree 
ci l'universite (45,2 pour cent) et prfes d'un quart (23,8 pour cent) a 
suivi au moins 4 ann^es d'dtudes superieures (Figure 3). 

Le nombre de diplQmes universitaires deiivres est reste 
relativement stable dans les dernieres ann^es (Tableau 7) mais il s'est 
produit certaines mutations dans le choix des etudes entre 1971 et 1981. 
Les licences de gestion ont augments de 77 pour cent au cours des dix 
dernieres ann£es, alors que les licences de pddagogie ont baissd de plus 
de 40 pour cent. Pendant la m§me pdriode, I'octroi de diplSmes 
specialisees de base a augments de 65 pour cent. Leur nombre a double en 
droit et augments de 71 pour cent en medecine. 


Structure de 1'enseignement 

Le seul changement important intervenu dans la structure et 
1'organisation de Venseignement a ete la multiplication des ecoles 
interm^diaires. Leur nombre a presque double en dix ans pour atteindre 
environ 6.000 etablissements en 1980-81. 

Du fait de la diminution de la population en Sge scolaire, le nombre 
d'ecoles publiques primaires et secondaires est passe de 90.540 en 1970-71 



a 85.888 en 1980-81, les effectifs moyens des ecoles primaires passant de 
408 a 378. Les effectifs des trois derniferes classes du secondaire ont 
aussi Ifegferement baissfe, passant de 1.177 a 1.123 en 1980-81. Cependant, 
le nombre de professeurs dans les etablissements primaires et secondaires 
est reste relativement stable et se monte fe environ 1,4 million dans le 
primaire et 1 million pour le secondaire (Tableau 8). Le rapport 
eifeves-enseignant dans les ecoles publiques est tombe de 22,3 en 1970 fe 
18,9 en 1981 (Tableau 9). 

La croissance soutenue du nombre d'etablissements publics 
d'enseignement superieur qui a suivi la deuxifeme Guerre mondiale a pris fin 
en 1981-82. L'annee suivante, leur nombre a leg&rement diminue pour se 
stabiliser a 1.493. Cette diminution a toutefois ete contrebalanc£e par 
une augmentation du nombre d'etablissements libres, lesquels sont passes de 
1.755 a 1.787 au cours de la mfeme annee (Tableau 10). 

La croissance du personnel enseignant qui a ete particuliferement 
intense au debut des annees soixante-dix s'est ralentie au debut des 
annees quatre-vingt et 1'on s'attend fe de nouvelles baisses pour la fin de 
la d^cennie. En 1982-83, les etablissements d'enseignement superieur 
employaient quelque 721.000 professeurs, dont un tiers (34,5 pour cent) ci 
temps partiel. II s'agit la des chiffres relev^s dans 1'enqufete sur le 
personnel des etablissements d'enseignement superieur publiee par le 
Centre national des statistiques sur Venseignement. En 1970, le personnel 
<1 temps partiel reprdsentait seulement 22 pour cent. Plus d'un quart (27 
pour cent) des professeurs principaux enseignaient dans des etablissements 
1 i bres. 


Effectifs 


La baisse de la natalite enregistree aux Etats-Unis au milieu des 
annees soixante et pendant les annles soixante-dix s'est traduite par une 
diminution constante du nombre d'enfants dans les ecoles primaires et 
secondaires. Entre 1970 et 1982, les effectifs des ecoles publiques ont 
diminue de plus de 6 millions, soit 14 pour cent, alors que ceux des ecoles 
libres diminuaient de manifere moins marquee, environ 5 pour cent. 

En 1982, 39,6 millions d'enfants etaient inscrits dans les ecoles 
primaires et secondaires publiques contre 5,1 millions dans les ecoles 
libres. Environ 90 pour cent des 13,9 millions d'enfants entre la 9feme et 
la 12feme classe etaient inscrits dans des ecoles publiques et dix pour 
cent dans des ecoles libres (Tableau 11). Le nombre d'enfants dans la 
tranche 9feme-12feme n'a cesse de decliner depuis 1975, annee au cours de 
laquelle il a atteint le chiffre record de 15,7 millions (Tableau 12). On 
s'attend ci une reprise pour 1986 dans les premieres annees, le declin 
dans les derniferes annees persistant jusqu'fe la fin de la decennie. 


hausse au cours des annfees fe venir dans les crfeches et les fecoles 
maternelles publiques et libres. Les inscriptions dans les crfeches ont 
principalement fetfe enregistrfees dans I'enseignement libre (prfes de deux 
tiers) alors que les inscriptions dans les fecoles maternelles ont 4tfe 
Tapanage du secteur public (quatre cinquifemes environ) (Tableau 13). 

En ce qui concerne les etudes supferieures, les inscriptions ont 
atteint 12,4 millions en 1982, avec une proportion croissante d'fetudiant 
temps partiel constitute principalement de personnes ayant dtpasst la 
moyenne d'Sge traditionnelle. En 1982, plus de 2 universitaires sur 5 
ttudiaient ci temps partiel (Tableau 14). Entre 1972 et 1981, la proport 
de femmes de 25 ans et plus est passee de 11 a 20 pour cent des effectifs 
totaux (Figure 4). 

En 1982, 6,2 millions de personnes etaient inscrites dans des 
ttablissements postsecondaires non universitaires. On s'attend pour la fin 
des anntes quatre-vingt fe une diminution des effectifs dans 1'enseignement 
suptrieur. 

Une forte majority (63 pour cent) d'ttudiants du secondaire entame des 
ttudes postsecondaires moins de deux ans aprfes la fin des fetudes 
secondaires. Plus de la moitit s'engagent dans des programmes 
universitaires de 4 ans, plus d'un tiers dans des programmes de 2 ans et le 
autres s'inscrivent dans des instituts techniques ou professionnels. Le ta 
de poursuite des ttudes aprfes le secondaire est bien plus fonction du 
niveau des aptitudes mesurfe par les tests de connaissance au cours de 
la dernifere annfee que du sexe, de la race ou de 1'appartenance ethnique. 

Les filles semblent un peu plus nombreuses a poursuivre des etudes 
traditionnelles au-delfe du secondaire, 66 pour cent contre 59 pour cent de 
gargons. Les fetudiants ayant de bons rfesultats aux tests sont deux fois 
plus end ins fe poursuivre des etudes postsecondaires que ceux qui ont 
obtenu de mauvais rfesultats. De m§me, il y a trois fois plus de chances 
que les premiers entameront des etudes de 4 ans (Tableau 15). 


On constate une hausse constante du nombre d'fetudiants strangers da 
les fetablissements d‘enseignement superieur americains, principalement 
dans les programmes d'etudes de 4 ans. Au cours des 8 derniferes annfees, 
le nombre d'etudiants etrangers a augmente de 50 pour cent, passant de 
218.000 en 1976 fe 331.000 en 1982 (Tableau 16). Au cours de cette derni 
annee, plus d'un tiers des etudiants strangers etaient inscrits dans des 
fetablissements libres. 

Les candidats etrangers fe un diplSme spfecialisfe de base 
(medecine, dentisterie) fetaient presque exclusivement inscrits dans des 
universitfes ou des fetablissements offrant un programme de 4 ans. Parmi 
fetudes les plus recherchfees par les fetudiants fetrangers figurent 
1'ingfenierie et la gestion. 


Minorites 1inguistiques 


Comme cela a deja eti le cas par le passe, les ecoles americaine 
sont aujourd'hui confrontees.a la necessity d'am£liorer la connaissan 
de 1'anglais d'un grand nombre de personnes (nees a l'etranger ou aux 
Etats-Unis), en particulier des jeunes enfants, afin de leur permettr 
suivre avec succes les cours ordinaires. 

Le nombre de personnes possedant une connaissance limitee de la 
anglaise a augmente au cours des dix dernieres annees, en raison de 
1‘afflux de nouveaux immigrants provenant de pays non anglophones. S 
derniers rapports annuels du Service d'immigration et de naturalisati 
Etats-Unis, quatre immigrants sur cinq proviennent d'Amerique du Sud 
d'Asie. 

Entre 1970 et 1980, le nombre de personnes vivant aux Etats-Unis 
nees dans les pays d'Amerique latine a augmente d'environ 2,6 million 
le nombre de personnes nees en Asie de 1,7 million. L'accroissement 
nombre des personnes nees a l'etranger est particulierement sensible 
sein de la population de moins de 25 ans. Le nombre d'enfants d'age 
scolaire nds a l'etranger a plus que double, soit une augmentation 
d'environ un million de personnes au cours des dix dernieres annees 
(Tableau 17). 

Pr£s de 10 pour cent des enfants entre 5 et 17 ans, soit 4,5 mil 
vivent dans des families ou 1'anglais n'est pas la seule langue parlei 
chiffre comprend les quelque 650.000 enfants de families ou I'on ne p. 
absolument pas 1'anglais. Environ 86 pour cent de ces enfants sont 
considers comme parlant "mal" ou "pas du tout" 1'anglais, ont declari 
les menages interroges au cours du dernier recensement decennal de 191 
Les reponses des menages d'expression espagnole sont moins favorables 
seulement 84 pour cent d'enfants reconnus comme parlant bien Vanglai' 
s'efforce actuellement de determiner avec plus de precision dans quel 
mesure les enfants d'origine etrangere nes aux Etats-Unis ou immigres 
une connaissance insuffisante de la 1angue anglaise et requiferent une 
intervention de V£cole. (L'education des personnes ne parlant pas oi 
1'anglais sera envisagee plus loin dans le present chapitre, dans la 
section consacrge a l'education des groupes speciaux. ) 


REPONSES A LA DEMANDE D'UN ENSEIGNEMENT DE QUALITE 

Dans tout le pays, des initiatives publiques et privees sont lan< 
par des individus et des groupements a 1'echelon local, etatique et 
national en vue d'ameliorer la qualite de 1'enseignement. Les inform; 
recueillies aupr&s des pedagogues, des hauts fonctionnaires des Etats 
public nous apprennent que le rapport intitule "Une nation en £ril" < 


convergence sans precedent des faits et des opinions sur la necessity 


collecte de donnees qui incombent aux autorites federales. 

La plus importante contribution des autorit£s federales a ete le 
r61e tres actif qu'elles ont jou£ sur le plan des reformes de 
1'enseignement. Un appui financier, limite certes, a ete accorde pour 
stimuler et encourager les mesures locales et etatiques dans ce domaine. 
Cette intervention de I'executif et du Congres s'est concretisee par 
toute une serie d 1 initiatives pour (1) aider les Etats a octroyer des 
salaires plus attirants aux enseignants, (2) accorder aux Etats une aide 
financi&re sous forme de subventions globales destinies a ameliorer 
1'enseignement, (3) encourager les ecoles a enseigner les langues 
etrangeres, (4) r^tablir la discipline dans les ecoles, (5) promouvoir 1 
cooperation entre les pedagogues a tous les niveaux, (6) encourager les 
Etats et les circonscriptions scolaires locales a ameliorer les manuels 
utilises dans les ecoles primaires et secondaires, (7) recompenser les 
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Le Secretaire h 1'education, M. Bell, a pris deux decisions 
importantes destinees & aider les Etats ei mettre en place une stru 
salariale plus attirante, politique qu'il a toujours ardemment def 
mois de mars 1984, constatant que 33 Etats et le District de Colum 
realise des "progrfes encourageants" sur le plan de 1'ameiioration 
salaires, M. Bell a annonce que le Departement de reducation acco 
plus d'un million de dollars b 51 circonscriptions scolaires, orga 
d'enseignement etatiques et etablissements scolaires afin de les a 
eiaborer et mettre en oeuvre des plans adequats. II presentait eg 
un "modele d'evaluation par des homologues" susceptible d'etre ado 
les circonscriptions scolaires dans leurs programmes de promotion, 
nomination ou de calcul des salaires sur la base des prestations d 
ecoles primaires et secondaires. Dans le meme temps, il soulignai 
fois encore Timportance de rendre les salaires des enseignants au 
competitifs que possible dans les limites des fonds publics. II a 
precis^ que son module ne constituait en aucune maniere "une solut 
miracle, mais plutDt un modele a prendre en consideration, a criti 
et a ameiiorer." 



Les subventions globales du Chapitre 2 ont ete examinees dans 
chapitre sur la legislation, en 1'occurrence le chapitre 1 de la d> 
partie de ce rapport. Aux termes du programme de subventions glob 
en 1982, les Etats peuvent affecter les fonds federaux qui leur 


accordes a 1'une quelconque de 
inscrites dans 29 programmes s 
augmentation de 250 millions d 
l'exercice 1985, ceci afin d'a 
1'enseignement. 


trefi 
pose i 
ograi 
oual 


Depuis mars 1984, ai 
global es n'a ete faite si 
circonscriptions scolain 
leur disposition par les 
cependant ete financee ai 
EU du Departement de l'e< 
intermediaire en 1984. I 
declare qu'il savait que 
affeetees b la formation 
d'abandons, b la preparal 
d'ordinateurs et a 1'ame' 
ast, la plupart des admir 


cune 
r la 
s ont 
autor 
moye 
ucatii 
ntret 
les si 
des ei 
ion di 


iorat 

istra 


UDvenx 
s 

ommes 
ion de 
ion de 
e un rap 
ucation 
t actuel 
u taux 
achat 
s. Qu 
on eta 











scolaires du pays ont ete presque unanimes pour affirmer qu'une 
augmentation du programme de subventions globales constitue la mei 
maniere de relever le niveau de 1'enseignement. 

Les subventions globales du Chapitre 2 demandees par I'execut 
comprennent egalement les fonds discretionnaires qui sont I la dis| 
du Secretaire, dont font partie les subventions au systeme de stimi 
salariaux pour les enseignants et les fonds octroyes aux Etats, sui 
d'une formule de repartition, pour couvrir une partie de la format 
an de professeurs de sciences ou de mathematiques au niveau second, 
envisage de former 10.000 personnes par an.) 


Enseignement des langues etrangferes 

_ n _ ^ ■— —— — ***- --— ——— - 

Le Secretaire a 1'Education, M. Bell, a souligne 1'importance 
1'etude des langues etrang^res pour l'economie des Etats-Unis, de | 
rSle croissant dans le commerce exterieur. II a egalement fait rer 
que la loi de finances pour 1985 accordait une attention accrue au: 
etrangeres. Dans un discours prononce en mars dernier a la conven 
annuelle des professeurs d'anglais charges de donner des cours aux 
etrangers (Teachers of English to Speakers of Other Languages), le 
Secretaire a rappele que 1'enseignement americain ne pouvait sous-i 
Timportance des autres langues actuellement prevues dans les progi 
II a egalement exprime le desir de 1 1 administration Reagan d'elarg 
definition actuelle de 1'enseignement bilingue telle qu'elle est a| 
dans le cadre du financement discretionnaire federal aux termes du 
VII de la Loi sur 1'enseignement primaire*et secondaire. La nouve 
definition permettrait aux circonscriptions demandeuses de fonds di 
appel a un plus large eventail de methodes d'enseignement et d'exei 
plus grand controle local sur les programmes bilingues. 


Discipline 


Au debut de l'annee 1984, le president Reagan a souleve le pri 
de la discipline dans les ecoles, theme commun a bon nombre d'etudi 
1'enseignement aux Etats-Unis. "Le manque de discipline" a ete cT 
dans 15 sondages annuels Gallup comme la preoccupation majeure des 
americains dans le domaine de 1'enseignement primaire et secondain 
president a propose que le Departement de 1'education etudie et pul 
des methodes efficaces pour retablir la discipline dans les ecoles 
le Departement de la justice cree une Centre national pour la secu 
dans les ecoles. Ce dernier serait charge de publier des manuels 
droits des administrateurs des ecoles vis-ci-vis des elements 
perturbateurs et d'assister les circonscriptions scolaires locales 
plan judicial’re. Entretemps, les enseignants ont commence h rezff 
leur autorite sur leurs eifeves. Pr£s d'un quart d'entre eux ont e 
formes selon le principe qui veut que les paroles du professeur on 
de loi dans la salle de cours. 


Le Secretaire a I'education, M. Bell, a rappele en mars 1984 1 
volonte de 1'executif de resoudre le probleme de la discipline scol 
en declarant que le Departement de I'education entendait focaliser 
recherche et 1'attention du public sur le probleme des desordres It 
1'ecole. Un des centres de recherche pedagogique de l'Institut natii 
1'Education (INE) va d'ailleurs etudier les mythodes de lutte contn 
violence dans les ecoles. II a ajoutd que le Departement travailla 
etroite collaboration avec l'Institut national de la justice afin d< 
determiner dans quelle mesure les juridictions locales peuvent util 
mieux leurs ressources pour lutter contre la criminality dans les e 


Cooperation entre les educateurs a tous les niveaux 


Dans un discours prononce en mars 1984 devant 1'Association po 
supervision et Velaboration de programmes scolaires (Association fi 
Supervision and Curriculum Development), le Secretaire a I'^ducatio 1 
encourage les educateurs de tous les niveaux, depuis 1'ecole maters 
jusqu'au secondaire, h ^laborer ensemble des programmes. Selon ses 
paroles, "la fragmentation et le caractfere diffus du systfcme didact 
requierent la creation de nouveaux liens et une continuity dans les 
programmes entre les quatre grands domaines de 1'enseignement aux E 
primaire, secondaire, premier, deuxifeme et troisifeme cycle de 
1'enseignement superieur". II a suggyry que Ton enseigne les 
connaissances de base traditionnelles en primaire, les "disciplines 
dans le secondaire, les lettres dans les ytablissements d'enseignemi 
secondaire et la formation professionnelle. 


Manuels du primaire et du secondaire 

Dans un discours prononcd en mars 1984 devant l'Association de 
administrateurs des dcoles (Association of School Administrators), I 
abordy le probleme des manuels utilises dans le primaire et le secoi 
et qui selon lui sont trop axes sur "la lecture facile". II en rysi 
phrases courtes et un vocabulaire souvent tr£s pauvre. II a ddclari 
le pourcentage du budget consacry aux manuels avait diminuy dans 1'« 
du pays malgry une augmentation des sommes allouyes ci 1'enseignemen 
que les mythodes utilisees pour selectionner les ouvrages et influei 
leur contenu pouvaient §tre amyiioryes. II a souligny 1'importance 
manuels en disant que "[ceux-ci] dyterminent le contenu des cours, 
niveau de difficulty et influencent le dyfi intellectuel lance aux 
ytudiants" puisqu'il est vrai que 95 pour cent des cours se fondent 
manuels et d'autres instruments didactiques. 

M. Bell a ensuite suggyry que les commissions chargyes de la 
syiection des manuels dans les grands Etats qui imposent une adoptii 
centralisde des ouvrages exercent la plus forte influence possible 
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Le Secretaire a 1'education a clairem 
pas aux autorites federales de definir le 
aux Etats et aux circonscriptions scolaire 
recommande instamment de creer plusieurs c 
echelle charges d'elaborer des manuels. Ces centres veilleraient & 
introduire les dernieres techniques informatiques et a ameliorer le fo 
et la forme des ouvrages. 


Prix d'excellence aux etudiants du secondaire 
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sa propre version d'un pro jet de plus de 400 millions de dollars EU, a 
que le S£nat persistait I proposer une autre version. Parmi les mesur 
pr^conisees figuraient des subventions aux Etats pour la formation de 
professeurs de math&natiques et de sciences, des subventions et des bo 
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sciences et les mathematiques sont enseigndes et apprises, des modules et 
des demonstrations de programmes pour la formation des enseignants axes s 
le contenu scientifique et technique et 1'utilisation des technologies 
nouvelles, ainsi que la mise au point de nouveaux guides h 1 1 intervention 
des professeurs de sciences qui veulent ameliorer la qualite de leurs 
cours. Le programme de prix remis par le president aux meilleurs 
profess 

and Mathematics Teaching Excellence), qui dispose d'un budget annuel de 3 
millions de dollars EU, designe le meilleur professeur de mathematiques et 
de sciences de chaque Etat au niveau du secondaire. Le programme de 
sdminaires pedagogiques (Teacher Honors Workshops), programme de 12 
millions de dollars EU, finance les seminaires locaux ou regionaux qui 
encouragent la cooperation avec les entreprises commerciales et 
industrielles et les etablissements d'enseiqnement superieur. Le proqramm 
preside 
Researc 

premiere annde, octroie des subventions pendant 5 ans aux jeunes titulaires 
de doctorats en mathematiques et en sciences dont les recherches 
ndcessitent effectivement une aide financi&re, ceci afin de les encourager 
h poursuivre une carrifere universitaire. Enfin, le programme de bourses de 
recherche (Graduate Research Fellowships), avec un budget de 20,3 millions 
dollars EU, encourage les etudiants doues <i poursuivre des etudes 
sup£rieures en sciences et en ingenierie. 


Autres initiatives 


La recherche pedagogique (autre que celle dejSi mentionn£e) financee 
par les autorites fdddrales sera abordde dans le chapitre 4 de cette 
deuxieme partie. Les initiatives fdd£rales en ce qui concerne la science 
et la technologie dans 1'enseignement seront examinees dans la section 
suivante du present chapitre. 


Parmi les autres initiatives figurent: 
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o Subvention de 105.000 dollars EU preievee sur les fonds 
discretionnaires du Secretaire a I'education au profit de 1'Association 
americaine des etablissements superieurs de pedagogie (AACTE) pour que 
"1'organisation responsable de la formation des enseignants puisse faire 1 
point". L'AACTE regroupe 735 etablissements d'enseignement superieur qui 
s'occupent de la formation des enseignants, soit 60 pour cent du nombre tc 
d'etablissements de ce type. L'objectif du projet est de mettre en place 
plan d'action destine h ameiiorer les critfcres de selection des 
enseignants ainsi que le programme de formation. A cette fin, le projet 
etablira une commission nationale, organisera des seances regionales et 
preparera un rapport final qui comprendra un plan recouvrant les activite* 
de suivi. 

o Publication d'un rapport intitule "Projet pour Texcellence 
educationnelle" (Blueprint for Educational Excellence) par VAssociation 
nationale des conseils de Venseignement (National School Boards Associati 
- NSBA) afin d'aider les membres des conseils d'enseignement l repondre d€ 
manifere efficace aux etudes nationales sur 1'enseignement aux Etats-Unis. 
Ce guide de 60 pages, finance dans le cadre d'une subvention de 98.000 
dollars EU 5 la NSBA par le D^partement de I'education, se compose de neui 
chapitres comportant des lignes directrices destinees k aider les conseils 
d'enseignement ei definir le concept d'excellence dans leurs ecoles et h 
rassembler les elements indispensables & la realisation des objectifs. 

o Creation d'une Commission nationale pour 1'enseignement secondai 
professionnel (National Commission on Secondary Vocational Education) 
chargee d'etudier la manure dont les ecoles secondaires preparent les 
eieves h un metier. Aux termes d'un contrat de recherche de 5 ans entre 
le Centre national de recherche sur Venseignement professionnel et le 
Departement de I'education des Etats-Unis, les 14 membres de la commissior 
entendent organiser des seances dans neuf vi1les et publier un rapport fir 
pour janvier 1985. 

o Le Secretaire h I'education, M. Bell, a lance un programme 
intitule "Secondary School Recognition Program" en 1982-83. Des groupes < 
pedagogues benevoles visitent les differentes ecoles intermediaires et 
secondaires du premier et second cycle afin de designer les meilleurs 
etablissements du pays sur la base de 14 "criteres de reussite". Les 
directeurs et inspecteurs des ecoles gagnantes sont alors convies & 
Washington pour recevoir leur prix. 

o II existe un autre programme de recompense, intitule "Secretary 1 
Awards for Outstanding Vocational Education Programs" (prix remis par le 
Secretaire k I'education aux meilleurs programmes d'enseignement 
professionnel). Lance au cours de l'annee 1980-81, le programme est 
destine h recompenser les meilleurs programmes d'enseignement 
Drofessionnel dans les ecoles secondaires. les institutions postsecondairc 
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D'importantes reformes de Tenseignement sont en cours dans 
du pays. Au total, 165 groupes de travail ont ete crees dans 50 
chiffre donne a la mi-novembre par la Commission de 1'enseignemen 
Etats. Nombre d'Etats ont opte pour une reforme complete, alors 
d'autres se sont concentres sur des aspects particulars du progr< 
reforme scolaire tels que le niveau des cours ou les stimulants oi 
enseignants. De meme, dans le but d'encourager une reforme a I'ec 
nationale, cinq associations d'educateurs etatiques ont conjugue 1 
efforts pour mieux exploiter les resultats des dernieres recherche 
partager ces informations entre tous les membres. (Ces associatic 
l'Association nationale des conseils de 1'enseignement des Etats, 

1'Association nationale des gouverneurs, la Conference nationale ( 
legislateurs des Etats, le Conseil des officiers principaux de 
1'administration des ecoles des Etats.) 


Les divers milieux representes dans les groupes de travail dc 
illustrent le fait que la necessity d'une reforme ne releve pas s( 
d'un debat entre pedagogues. II s'agit au contraire d'un debat pc 
qui interesse parents, pedagogues, legislateurs, employeurs et toi 
citoyens preoccupes par l'avenir de nos enfants. Les assemblies 
legislatives des Etats examinent actuellement des projets visant i 
augmenter les fonds dont disposent les icoles, rendre plus strictc 
conditions d'obtention du diplSme, relever les normes d'homologat' 
enseignants, adapter les programmes de maniere a inclure une propc 
plus grande de disciplines de base, augmenter le salaire des ense" 
introduire diverses strategies visant ameliorer 1'enseignement a 1 
niveaux. II est interessant de noter que ces projets ont ete depc 
par des personnalitis politiques -- gouverneurs et inspecteurs de 
L'excellence en matiere d'enseignement a depasse le cadre de la c 
et des raDDorts Dour devenir une realite au sein des Etats et des 
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fforts en vue de donner aux autorites etatiques et locales un plus 


:emoignent les faits suivants: 

o Les Etats et les collectivites locales sont devenus des 

partenaires plus actifs dans la conception des services fournis at 
ecoles au moyen des fonds federaux. Bien que les activites 
f^derales relevent de strategies d'assistance a caractere 
hi^rarchique, la manifere dont elles sont mises en oeuvre 





















o Les organismes locaux responsables de 1'Education et les Ecoles 
ne sont pas les executants pass ifs des politiques et des 
programmes federaux. Ils transforment les politiques 
fEdErales, generalement assorties d'une rEglementation, en 
services Educationnels. Dans le cadre des limites statutaires e 
reglementaires imposes par les autoritEs fEdErales, les 
responsables locaux affectent les ressources fEdErales E leur 
gre, congoivent les services finances par ces fonds fEdEraux 
et dEsignent les Etudiants ayant droit E ces services. 

o Au niveau local, les services Educationnels finances par les 
autoritEs fEdErales reflEtent un compromis entre les intErgts 
et les prioritEs fEdErales, adaptEs Si 1'environnement 
politique et institutionnel de chaque Etat, et les IntErSts et 
prioritEs au niveau local. 

o Les organismes Etatiques responsables de 1'Education Emettent 
moins de rEglements et sont plus axEs sur 1'assistance technique 
Les relations entre les Educateurs Etatiques et locaux se sont 
renforcEes. 

o D'autres organes des gouvernements Etatiques sont devenus plus 
intimement liEs au secteur de Venseignement et dans la plupart 
des Etats, gouverneurs et assemblEes lEgislatives accordent une 
plus grande attention a 1'Education. 


Appui financier supplEmentaire 

La contribution moyenne des Etats au secteur global de 1'Education a 
augmentE entre 1978 et 1983 E un rythme supErieur a celui de V inflation. 
Un rapport publiE par les Services d'orientation et de planification de 
1 1 enseignement de I'AVA a Denver indique que pour 1'enseignement primaire 
secondaire, le total des fonds provenant des Etats a augmentE de 22 
milliards de dollars EU, soit un gain de 62 pour cent. En ce qui concerns 
les Etablissements d'enseignement supErieur, Taugmentation a EtE de 9 
milliards de dollars EU, soit 59 pour cent. Le rapport souligne Egalemenl 
le fait qu'il existe de grandes variations entre les Etats. 

Au cours de la pEriode de deux ans all ant de 1981 E 1983, 

Vaugmentation de Vaide financiEre Etatique a EtE d'environ 12 pour cent 
pour les Ecoles supErieures et les universitEs, ceci pour un montant total 
de 25,4 milliards de dollars EU accordE par les 50 assemblEes lEgislatives 
des Etats. Si Ton tient compte du taux d‘inflation de 9,8 pour cent des 
deux derniEres annEes, le gain rEel est en fait de 2 pour cent seulement. 

Le problEme des Etats et des circonscriptions scolaires locales est ( 
savoir comment augmenter le financement de 1'enseignement au moment meme ( 






























des mouvements politiques 
1 'enseignement r^clament e 
13,7 pour cent de VimpSt 
pour les ecoles publiques) 
s'agissait de la plus fort 
savoir si les contribuable 
impSts locaux afin d'ameli 

Quoi qu'il en soit, 1 
haute priority a 1 'enseign 
presque a requis une ameli 
en mettant l'accent sur la 
formation de professeurs d 
augmentations envisagees p 
suppldmentaires des Etats 
de nombreux Etats, une augi 
indispensable et bon nombr 
decembre 1983, 36 Etats av 
global de 7,1 milliards de 
et 1 'enseignement superieu 
fonctionnement total des E 

Une reunion du Projet 
Conference rationale des a 
1983 afin d‘examiner les m 
sans pour autant reduire a 
I'aide aux Etats. Le dire 
dernieres augmentations d* 
parmi les citoyens. Plusi 
finangant les reformes sco 
solution qui, selon une en 
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initiative a ete 1 1 allongement des journees et/ou de I'annee scola 
laqueile est generalement de 175 a 180 jours selon les Etats. Cet 
derniere initiative a ete moins bien accueillie dans de nombreux E' 
raison du facteur coOts. Beaucoup d'Etats ont egalement decide de 
relever les criteres d‘admission dans les ecoles superieures ainsi 
nombre d'examens et de tests. 

Les changements intervenus dans les programmes ont ete dans 1< 
d'un plus grand nombre de cours dans les disciplines de base et de 
1'elimination des cours juges moins essentiels. On s'est ainsi rai 
des recommandations dnoncees dans le rapport intitule "Une nation i 
peril", ci savoir 4 ans d 1 anglais, 3 ans de mathdmatiques, 3 ans de 
sciences, 3 ans de sciences sociales et un semestre d 1 informatique 
etudiants desireux d'entrer a 1'universite, on recommandait en outi 
ans d'une langue etrangere. En 1983, 11 Etats ont pris des mesure: 
relever les exigences en mathematiques, en anglais, en langues etr; 
et en informatique. Cinq Etats ont vote des lois pour relever les 
de base et 16 conseils de 1'enseignement ont fixe des nouvelles noi 
les programmes. Le Conseil americain pour 1'enseignement des langi 
etrangeres a predit, sur la base d'une enqu^te sur les inscription: 
les ecoles, une augmentation a 1'echelle nationale des inscription: 
les cours de langues etrangferes. Le conseil de 1'enseignement prir 
secondaire de 1'Etat de Louisiane a adopte une nouvelle politique 
aux circonscriptions scolaires de consacrer 30 minutes par jour oi 
1'enseignement des langues etrangeres aux dcoliers de la quatrifeme 
huitieme annee juges capables de suivre. 

Les Etats se sont egalement attaches h ameiiorer la qualite d< 
manuels. En collaboration avec le bureau du gouverneur et 1'organ 
etatique responsable de 1'education, les commissions sur 1'enseigm 
1'education de l'assembiee legislative de 1'Etat de Floride ont in 1 
les officiers principaux de 1'administration des ecoles des Etats, 
legislateurs et des editeurs h se reunir en mars 1984 pour discutei 
1'ameiioration et de la mise h jour des manuels dans le sens d'une 
grande rigueur. Vingt-deux Etats ont envoyd des reprdsentants a 1. 
reunion. 


Mesures visant 5 ameiiorer la pedagogie 

Avant 1983, les Etats entendaient ameiiorer la pedagogie en ai 
des tests de competence pour les enseignants. Selon un rapport de 
1'Universite du Kentucky-Ouest, 30 Etats avaient approuve, en autoi 
des programmes de tests et 12 envisageaient d'en mettre au point. 
30, seuls 3 programmes n'etaient pas en vigueur apr&s 1977. La po 
programmes de tests varie. Ainsi, 1'Etat de TArkansas a vote en 
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leur emploi. A 1'autre extrgme, l'Etat du Wyoming ne possgde aucune loi e 
la matigre, mais le seul dtablissement superieur de pddagogie de l'Etat 
fait passer regulierement des examens aux futurs enseignants. Selon cette 
meme etude, les pedagogues amdricains semblent prdfdrer 1'evaluation 
des futurs enseignants I celle des enseignants en poste. 

Au cours de I'annee 1983, I'initiative legislative la plus frequente 
en vue d'ameiiorer 1 1 instruction a dte la mise en place d'une formation 
compiementaire pour les enseignants dans les matieres a haute demande 
telles que les mathematiques, les sciences et 1 1 informatique. De nombreux 
Etats envisagent d'accorder des prdts non remboursables aux enseignants qu 
envisagent de faire carrigre dans ces matigres. D'autres mettent en place 
des bourses et des programmes de recyclage des enseignants. La seconde 
initiative a dte l'adoption de politiques permettant d'amdliorer les 
qualifications des enseignants peu compdtents ou de prevoir leur 
remplacement. 

A la fin de I'annde 1983, les legislateurs de 15 Etats avaient 
introduit des projets de loi destines a amdliorer la formation des 
professeurs de mathematiques, de sciences et d'informatique; 9 Etats ont 
vote une telle mesure si I'on en croit les rapports de la Conference 
nationale des assemblies legislatives des Etats. Aucun Etat repris dans 
1'enquSte n'avait entrepris une telle action avant 1983. Plusieurs Etats 
envisagent d'autoriser des enseignants non diplSmds en mathematiques ou 
en sciences a enseigner ces matigres. 

On a sdrieusement envisage 1'augmentation des salaires des 
enseignants, que ce soit sous forme d'augmentation gdndrale ou en fonction 
de la qualite du travail fourni (cf. les diffdrents plans proposes: 
"salaire en fonction de la valeur", "salaire progressif" et "professeur 
principal"). Pourtant, a la fin de I'annde 1983, 6 Etats seulement avaien 
accordi des augmentations aux enseignants debutants. En mars 1984, 33 
Etats avaient adopte ou envisageaient d'adopter des plans de salaire 
progressif. On s'attend h ce que les autres Etats votent des systgmes 
d'encouragement similaires au cours de I'annde 1984. Comme on 1'a 
mentionni dans la section prdcddente sur les initiatives fdddrales, le 
Secretaire g 1'gducation, M. Bell, a fortement encourage l'adoption de 
telles mesures, a mis au point un modgle devaluation par les homologues 
applicable au systgme de salaire en fonction du travail fourni dans les 
dcoles primaires et secondaires et a ddgagd descrddits pour 
1'elaboration et la mise en oeuvre de telles structures. Les associations 
d'enseignants ont dte plus rdservdes sur ce plan, craignant Tapparition 
d'un esprit de favoritisme dans le processus de decision et la mise en pi a 
d'un salaire de base dlevd par un salaire fondd sur la valeur plutQt 
qu'une hausse du salaire du base. Un sondage Gallup, realise en mai 1983 
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gducationnelles (FORUM), ont rgpondu conjointement aux etudes sur 
1'enseignement aux Etats-Unis. Le forum se compose de deux responsables 
61us et du directeur administrate de TAssociation amlricaine des gcoles 
sup^rieures de p^dagogie, de TAssociation am^ricaine des administrateurs 
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prescriptions ont etd dtablies qui enumfcrent les connaissances et 
competences indispensables pour les ei&ves arrivant en fin d'etudes 
secondaires et pr^cisent que les dtablissements scolaires doivent imposer 
le respect des normes d^finies par les conseils locaux des £coles en 
matifere de discipline et dans d'autres domaines. Un autre terrain d'ente 
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Quant au cinquifeme domaine, a savoir le recrutement, le maintien et 1< 
remplacement de personnel, FORUM a souligne le fait que les enseignan 
carrifere doivent participer a la pianification des programmes d'instri 
et que seuls les enseignants dont le travail est juge satisfaisant de’ 
enseigner dans les ecoles publiques. 

L'Association nationale de 1'education (NEA), la plus importante 
organisation d'enseignants du pays, ne figurait pas parmi les associa' 
educationnelles representees au Forum. En juillet 1983, l'assemblee 
representative de la NEA a toutefois mis sur pied un groupe de travai 
1'excellence de 1‘enseignement, lequel organise des seances depuis 
I'automne. Son rapport preliminaire devrait etre soumis a 1'assemble* 
mai 1984. 

Son de cloche different au cours de la reunion en mars 1984 de 
1'Association pour la supervision et 1'elaboration des programmes de < 
(ASCD). Les participants craignent en effet que la creation d'un troi 
commun pour 1'ensemble des etudes aux Etats-Unis ne se traduise par ui 
uniformisation des programmes. De plus, ils estiment que 1'on n'a pa; 
suffisamment tenu compte de 1'enseignement professionnel. Dans une 
resolution, 1'ASCD souscrit a un retour a la discipline "d'antan" dan; 
ecoles mais ajoute: "consciente de l'echec des pratiques disciplinairc 
repressives et desufetes, l'ASCD rdaffirme sa foi en la mise au point 
d'approches destinies a creer des individus maftres de soi et un 
sentiment democratique". 

Entretemps, 1'Association nationale des directeurs d'ecoles secor 
(NASSP) a mis en oeuvre un programme pilote de 2 ans prevoyant la crd< 
de centres devaluation pour tester les candidats fe des postes 
d'administration dans les ecoles. L'etude de validite nationale, menc 
aupres de 425 personnes entre 1979 et 1981, a confirme la relation enl 
reussite aux tests devaluation et 1 a reussite au poste de directeur ( 
directeur adjoint d'ecole. La NASSP a lance le projet en 1975 et 1'a 
graduellement etendu a 19 centres avec 200 circonscriptions scolaires. 
bureaux intermediaires ou universites. Les procedures devaluation sc 
copiees sur les mdthodes en usage dans les entreprises et 1'arm^e. Or 
prevoit 1'addition de nouveaux centres pour les systfemes scolaires qui 
repondent aux conditions du projet en acceptant les normes de quality 
NASSP, en soumettant un organigramme et en signant un accord de partic 
de plusieurs annees. 

Etablissements de formation des enseignants 

La majority (94 pour cent) des Ecoles sup^rieures et universites 
1 ' on enseigne la pedagogie (SCDE) ont adopte au cours des 5 derniferes 
annees une ou plusieurs mesures visant fe ameiiorer la qualite des futi 
enseignants, d'aprfes une enqufete menee en octobre 1983 par le Centre 














national de statistiques de 1'education (NCES) du Departement de 
I'education. L'enquete avait pour but d'obtenir 1'avis des responsable 
des SCDE sur les recommandations de la Commission nationale sur 1'excel 
de 1 'enseignement et de determiner quelles recommandations avaient ete 
appliquees au cours des 5 dernieres annees. 

Interrogds sur les mesures prises pour ameliorer la quality des 
futurs enseignants, plus des quatre cinquiemes (85 pour cent) des SCDE 
repondu qu'elles avaient accru la difficulty des programmes pendant la 
periode en question et pres des trois quarts (74 pour cent) ont declare 
avoir relevy les criteres d'admission. Environ la moitie se sont 
declarees totalement en faveur de telles mesures. L'augmentation du noi 
de cours specialises a ete reconnue comme 1'element le moins important 
alors que 71 pour cent consideraient 1'addition de cours gdnyraux comme 
tres ou moyennement importante. Sur ces 71 pour cent, 79 pour cent 
estimaient que les competences sur le plan du langage et de la communic 
devaient @tre developpees et 65 pour cent penchaient pour une augmentat 
du nombre des cours de mathematiques et de sciences. 

Bien que l'on ait souvent preconise un allongement des etudes de 
pedagogie au-dela de quatre ans, les responsables des SCDE se sont mont 
peu enthousiastes pour une telle mesure. Cinq pour cent seulement ont 
allonge leur programme et seulement 15 pour cent sont favorables a cett 
initiative. Parmi les etablissements ayant allonge leur programme figu 
1'Ecole superieure de pedagogie de 1‘University de Floride qui a baptis 
son programme "Proteach". Une fois en place, le programme imposera a t 
les etudiants en pydagogie de suivre 5 ans de cours et de formation 
pratique avant d'obtenir leur mattrise. L'ecole superieure a egalement 
remplace un certain nombre de cours de pedagogie par des cours 
traditionnels. 

[.'Association de 1'enseignement de 1'Etat de Washington a suggere 
autre maniere d'etendre la formation des enseignants. Elle a en effet 
propose que les futurs enseignants obtiennent d'abord une licence puis 
consacrent 2 ou 3 ans a etudier des methodes pedagogiques, a se 
familiariser avec les aspects pratiques du metier tels que 1'utilisatio 
materiel audiovisuel, a enseigner dans une ecole sous l'egide d'un 
professeur principal et a completer leur formation initiale. 

Ameliorer la preparation des enseignants dans le but de relever le 
statut de la profession, telle est la politique a laquelle ont souscrit 
leur maniere, deux grandes organisations d'enseignants: 1'Association 
nationale de I'education (NEA) et la Federation amyricaine des 
enseignants (AFT). Une experience menee dans 1'Ohio par 1 1 AFT constitu 
exemple des initiatives de 1'organisation. II s'agit du projet Toledo 
destiny & eliminer des rangs les enseignants non competents. On a tent 
de differentes manieres d'attirer un plus grand nombre d'ytudiants de b 
niveau vers la profession d'enseignant. Le Centre national de statisti 
de 1'yducation estime que la demande depassera le nombre de nouveaux 


d'etudiants intdresses par une carrifere dans 1'enseignement, et ce 
un dec!in de 15 ans; telle est la constatation faite dans un rappor 
Conseil americain de 1'Education et de 1'Institut de recherche sur 
1 1 enseignement superieur de 1 1 Universitd de Cal ifornie a Los Angele 
des SCDE, l'Ecole supdrieure de p£dagogie de la Trinity University 
Antonio au Texas, a mis en oeuvre un programme pilote de 6 ans et d 
de 30.000 dollars EU qui acceptera 10 gtudiants de dernifere annge d 
secondaire parmi les meilleurs de leur classe ci l'Ecole secondaire 
Antonio. Chaque £tudiant s£1ectionn£ recevra un prlt de 22.000 dol 
EU, somme qui ne devra pas §tre remboursge si l'gtudiant fait ses 4 
& la Trinity University et y enseigne pendant deux ans. De plus, 1 
nouveaux enseignants recevront h 1'issue de leurs etudes une somme 
dollars EU pendant deux ans en sus de leur salaire. 

Dans le but d'apporter une solution rapide & la p^nurie de pro 
de mathdmatiques et de sciences, la faculty de p^dagogie de 1 * Unive 
de Harvard propose un programme de mattrise pour les personnes qui 
possfedent d4jSi une licence ou une mattrise en math&natiques ou en 
sciences. Aprfes un an, les diplSmgs seront liability h enseigner 1 
math&natiques et les sciences de la 7feme <i la 12&me ann£e dans le 
Massachusetts et dans 30 autres Etats. La formation comprendra les 
techniques p&iagogiques, 1'enseignement dans diffgrents environneme 
4ducationnels et 1'usage de micro-ordinateurs dans les classes de 
mathdmatiques et de sciences. Le programme de Harvard, qui reprdse 
tentative en vue de concrgtiser une recommandation souvent formulae 
les etudes sur 1'enseignement aux Etats-Unis, a £t£ favorablement 
accueilli par Albert Shanker, president de TAFT, dans un article p 
le New York Times le 28 aout 1983. 

Rgponse de la collectivity 


Enseignement gdndral 


Selon des estimations du Conseil pour 1'aide financiere 3 l 
T enseignement, le secteur priv6 verse annuellement 1 & 2 milliards 
dollars EU aux dcoles publiques (ce chiffre ne tient pas compte des 
contributions aux dtablissements d'enseignement superieur). Les sc 
fonds du secteur prive sont £tendues et comprennent entre autres le 
fondations privies pour 1'enseignement rgcemment crd^es, les grande 
fondations, des society et des entreprises. Les 4coles sup^rieure 
les university participent ggalement au processus, seules ou en 
association avec d'autres institutions et des entreprises. Autre i 
de Vintdrit du public, 70.000 nouveaux membres se sont inscrits ai 
de 1'annde dernidre h 1'Association nationale des parents et des 
enseignants (PTA) aprfcs un ddclin de pr£s de 20 ans dans les effect 
Alors que les dducateurs se rdjouissent de la participation et de 1 
financifere du secteur privd, on craint que cet appui financier n'an 
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Fondations privees pour 1'enseignement — Environ 350 fondations 
privees pour 1 'enseignement ont vu le jour au cours des dernieres anr 
selon un rapport pub 1 ie dans le New York Times le 15 novembre 1983. 
nouvelles fondations, fondees par des conseils d'ecole locaux, des 
representants des milieux d'affaires et d'autres membres de la collec 
desireux d'aider les ecoles primaires et secondaires se sont principc 
interesses aux initiatives et aux projets qui ne seraient vraisemblat 
pas finances par les conseils de 1'enseignement locaux. 

Les premieres fondations a but non lucratif ont et£ cr£4es I la 
fin des anndes soixante-dix apres 1'adoption de la Proposition 13 en 
Californie qui prevoyait une reduction draconienne des impdts leves p 
les circonscriptions scolaires locales. Toutes les contributions fai 
ces fondations sont deductibles des impots. Au cours des dernieres 
annees, en reponse a la preoccupation croissante du public concernant 
qualite de 1'enseignement aux Etats-Unis, le mouvement s'est etendu c 




de l'Etat, comme en Virginie Occidentale. Le Fonds de 1'enseignemen 
Virginie Occidentale envisage d'accorder des dons d'environ 300 doll 
aux enseignants innovateurs et des dons de quelque 2.500 dollars aux 
inspecteurs des comtes. 

En fevrier 1983, le Fonds public pour 1'enseignement a 4te cree 
Pittsburgh avec 1'aide financiere de la Fondation Ford. Ce fonds se 
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des ecoles secondaires, lequel est finance par la Fondation Atlantic 




secondaires. En avril 1984, le programme de dons de 1,7 million de ( 
EU aura octroye environ 3.000 dollars EU a 200 Ecoles secondaires poi 
financer des rencontres entre enseignants, conseils de 1'enseignemenl 
parents d'el&ves ayant pour th&me 1'amelioration de I'^cole, dans le 






o Dans les 2 annSes I venir, la Fondation Ford versera des dons 
pour un montant total de 7,6 millions de dollars EU a des Scoles, des 
Stablissements d'enseignement supSrieur et d'autres institutions qui 
cherchent I mettre au point des solutions aux problernes des emigres et 
des rSfugiSs. Parmi les activity financSes figurent la recherche et 
1'analyse de lignes directrices pour les problernes des emigres et des 
rSfugiSs, 1'elaboration de programmes destines a aider ces personnes a 
atteindre 1'autosuffisance Sconomique et la mise en oeuvre de programmes 
d'enseignement public afin de susciter les debats sur les themes en 
question. 

o La Fondation Ford patronne un programme de 6 millions de dollars 
StalS sur cinq ans destine a aider les enseignants des ecoles urbaines 
a amSliorer leur programme. 

o La Fondation Exxon pour 1'enseignement a fait un don destine I 
faciliter la mise en oeuvre du programme "Impact II" a New York. Ce 
programme aide les enseignants de talent a mettre au point des idSes 
nouvelles et a les partager avec d'autres enseignants. Impact II s'est 
Stendu aux ecoles libres de la ville de New York ainsi qu'au systeme 
d'ecoles publiques de Houston. Le programme octroie des dons de 200 I 300 
dollars EU aux enseignants qui ont SlaborS un nouveau cours ou une nouvell 
methode d'enseignement, verse d'autres dons afin d'encourager les autres 
enseignants a poursuivre les projets Impact II dans leur propre classe et 
organise des conventions et des seminaires de maniere a crSer un reseau 
d'Schanges de vues entre enseignants. 

o La Societe Carnegie de New York a octroyS un don de 224.000 
dollars EU a la Commission de 1'education des Etats dans le cadre d'un 
programme de 2 ans destine a aider les pouvoirs publics et les responsable 
des entreprises a ameliorer 1'enseignement. 

SociStSs — En 1982, l'appui fourni par les society au secteur de 
Venseignement a totalise environ 1,3 milliard de dollars EU, soit une 
hausse de 20,4 pour cent par rapport h 1981 selon une estimation du Consei 
pour l'aide financiere a 1'enseignement (CFAE). Pour les 534 grandes 
sociStSs envisagSes, les dons a 1'enseignement supSrieur ont 
represents 69,2 pour cent du total. Toutefois, le nombre de sociStSs 
ayant fait des dons ct 1'enseignement prS-universitaire a considSrablement 
augments au cours des trois dernieres annSes. On a calculS que les 
donations au secteur de 1'enseignement reprSsentaient 40,7 pour cent du 
montant total des donations des sociStSs. 

Les plus rScentes contributions des sociStSs sont les suivantes: 

o Phillips Petroleum finance un projet de films de 7,6 millions de 


lite par 1'Association americaine pour le progres scientifique. On 
age de projeter les films devant 3 millions d'etudiants pendant 10 ans. 
rie de films mettra 1‘accent sur la maniere dont les mathematiques 
nt resoudre des problernes pratiques et devrait rehausser I'attrait des 
matiques. 

o La societe Atlantic Richfield gere un programme de dons de 2,5 
ons de dollars EU pour Tamelioration des ecoles du pays. 

o La societe Xerox a fait un don sous forme de photocopieuses pour 
intant de 200.000 dollars EU a la Fondation Fairfax pour 1'enseignement. 

Les contributions faites par des societes dans d'autres buts, par 
ile 1'enseignement technique et scientifique, sont mentionnees ailleurs 
le present rapport. 

Entreprises — En janvier 1984, le Secretaire I 1'education, M. 
a r6itgr6 1‘appel du president Reagan aux chefs d'entreprises pour 
mcourager & dtablir des relations plus actives avec les ecoles. 
linistration Reagan a joue un role important en faisant decouvrir aux 
cains la participation dejl tres active du secteur prive dans 
ilioration de 1'enseignement et en contribuant a 1'elargi ssement de 
i participation. Une analyse recente de 55 etudes principales sur ce 
de participation a rdvele que 7.146 societes entretiennent 
illement des relations avec les ecoles et pour 27 pour cent d'entre 
, cette collaboration dure depuis 10 a 20 ans. Voici quelques exemples 
itte cooperation: 

o Le programme de formation et de developpement de 1'esprit de 
tion (LEAD) a bendficie d'un financement total de 450.000 dollars EU 
ovenance de 80 entreprises en 1983, chiffres cites par 1'hebdomadaire 
News and World Report. Dans le cadre de ce programme, les eleves de 
: qui s'intgressaient a la gestion ont ete envoy^s dans des 
rsites associees au programme pour suivre des cours, travailler sur 
itudes de cas et visiter des entreprises. Trente-cinq pour cent des 
ns £l&ves du LEAD ont choisi la gestion comme discipline principale h 
versit£. 

o Le Conseil national de promotion des investissements aux Etats-Unis 
t chaque ann^e 500.000 dollars EU de quelque 360 societes afin de 
cer des cours dans des universitds associees au programme. Ces 
ers sont donnas par des £conomistes, des chefs d'entreprises et des 
ts financiers invitds. Le but du programme est d'am^liorer 1'image de 
le des grandes entreprises et d'enseigner les notions economiques de 
ainsi que leur impact sur les consommateurs et les entreprises. 


o Les & ole d blia es du Di tri t de Columbia ont recrut£ les 
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pendant leurs dtudes. Les entreprises s'efforceront, quant h elles, d'en 
engager un aussi grand nombre que possible. Les critdres d 1 admission h 
1'enseignement supdrieur ne seront pas relSchds pour autant. 

Les retombdes bdndfiques de la collaboration entre les dcoles et les 
entreprises ont dtd synthetisdes par MM. Joseph Scherer et Bob Brown dans 
le numero d'octobre 1983 de la revue "The School Administrator": relation 
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du personnel, tout cela sans compter la motivation altruiste d'avoir agi ei 
bons citoyens. 

Programmes intitulds "Adoptez une ecole" — Groupements municipaux, 
entreprises, syndicats et autres organisations participent progressivement 
aux affaires sco 
dcole". La part 
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Ecoles professionnelles et entreprises partagent les fruits de leur 
collaboration. Pour le secteur prive, la formule offre une source 
potentielle de main-d'oeuvre formee selon ses besoins et une formation 
rentable du personnel en place. Pour les ecoles, les avantages s'applique 
aussi bien aux etudiants qu'aux etablissements: les etudiants regoivent 
une formation actualisee, la possibility d'allier la thdorie a la 
pratique et bien souvent des offres d'emploi; les etablissement scolaires 
beneficient pour leur part de programmes d'enseignement mis a jour, 
d'instructeurs au fait des dernieres techniques et d'un appui financier. 

Une etude recente a revele que les exemples de cooperation entre 
les entreprises commerciales et industrielles et les ecoles professionnel 1 
sur le plan du partage des ressources sont courants et divers. Les 
activites identifiees dans 1'etude vont d'un type d'enseignement 
professionnel postsecondaire sur des chalutiers dans le Golfe du Mexique c 
une centrale dans le Montana, en passant par 1'apprentissage de la selleri 
et de la reparation des instruments I cordes au sein d'une seule et meme 
institution. Cette diversity provient de I'ampleur des besoins des 
employeurs, que ce soit au niveau national ou dans la region desservie par 
1'etablissement. En mettant en commun les installations, 1'equipement, le 
matgriaux et le personnel, les ecoles et les entreprises retirent les unes 
et les autres des avantages educationnels et financiers. 

Les milliers d'exemples de collaboration de ce genre a travers le pa> 
peuvent §tre classes en dix grandes categories: 

o Apprentissage : ces programmes sont fondes sur la cooperation 

entre une entreprise ou un secteur industriel, un syndicat et de 
etablissements d'enseignement secondaire ou postsecondaire dans 
but commun de former des apprentis. 

o Programmes elabores dans le cadre de la Loi sur la participatior 
a la formation professionnelle (JPTA) : ces programmes sont 
essentiellement axes sur la formation des participants a la JPTA 
Generalement, ils regroupent le conseil administratif de la JPTP 
des industries privees et des etablissements d'enseignement 
superieur. Nombre de programmes requiferent egalement 
1'intervention des conseils des collectivity ainsi que d'autres 
organisations et organismes communautaires. 

o Collaboration avec Tensemble de la collectivite : les programmes 
de cette categorie prevoient la collaboration de nombreuses 
organisations et institutions communautaires avec les ecoles et 
les etablissements d'enseignement superieur afin de fournir une 
formation et des services educationnels. 

o Enseignement au sein de la collectivite : la caracteristique 
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Services contractuals pour 1 1 Industrie : ce type de collaboration 
prevoit la signature de contrats de services educationnels entre 
le secteur industriel et les etablissements d'enseignement 
professionnel secondaire ou superieur. Ces contrats peuvent §tre 
executes en usine ou sur le campus. 

o Enseignement cooperatif et experience pratique : les entreprises 
commerciales et industrielles proposent un emploi, c'est-a-dire 
une experience professionnelle pratique, aux etudiants pendant 
leurs etudes. La supervision est assuree conjointement par les 
entreprises et par l'ecole. 

o Services de developpement economique : 1'organisme chargd du 

developpement economique d'un Etat ou d'une ville, les industries 
nouvelles ou en expansion et les etablissements de formation 
professionnel!e collaborent de maniere I former des personnes 
r^pondant aux besoins des employeurs. Ces programmes sont 
destines a attirer de nouvelles industries dans la region et a 
aider les industries existantes a se developper, le but 4ta.nt de 
creer des emplois dans la collectivite. 

o Programmes de recyclage des enseignants : dans le cadre de ce 

programme d'echanges, les enseignants des ecoles professionnelles 
se recyclent et ameliorent leurs connaissances techniques par des 
stages en usine. En echange, le personnel du secteur industriel 
enseigne dans les ecoles professionnelles. 

o Programmes de developpement partages : ces programmes 

sous-entendent le partage des ressources entre le secteur 
industriel et un etablissement d'enseignement professionnel pour 
mettre en oeuvre et gerer un programme technique. La 
participation du secteur industriel se traduit generalement 
I'apport de 1'expertise de son personnel et la mise a disposition 
des installations et des materiaux. 




LA TECHNOLOGIE ET LES SCIENCES DANS L'ENSEIGNEMENT 


La technologie dans 1'enseignement 


Lorsqu'elle est enseignee de manifere adequate, c'est-&-dire au 
moment et h Tendroit voulus dans le cadre des activites scolaires 
quotidiennes, la technologie est un outil prdcieux tant pour vetudiant qu< 
pour 1'enseignant. Malheureusement, cette dernifere est bien souvent congu< 
comme un volet exterieur au systfeme educationnel, en dehors des principaux 
courants de 1'enseignement et sans relation aucune avec les manuels sur 
lesquels se fondent les crit&res essentiels de chaque discipline. 


Enseignement primaire et secondaire 

Malgre une utilisation parfois inadequate de l'ordinateur dans les 
ecoles, on a assiste a un mouvement generalise en vue de rendre le 
micro-ordinateur accessible aux etudiants de tous les niveaux car il a ete 
unanimement reconnu que les jeunes devaient aujourd'hui connaTtre 
1'informatique. Parents et elfeves, soutenus par les enseignants, ont ete 
a 1'origine de Tachat d'ordinateurs par les ecoles. Les associations de 
parents d'eleves et d'enseignants ont finance environ la moitie des 
ordinateurs actuellement en place dans les ecoles, temoignant ainsi de 
l'inter§t marque des parents pour 1'informatique et de 1'amelioration des 
relations entre les ecoles, les parents et la collectivite. 

Le nombre d'ordinateurs dans les ecoles publiques primaires et 
secondaires a plus que decuple en 3 ans, passant de 31.000 en novembre 1981 
& pres de 325.000 en septembre 1983. En 1983, le micro-ordinateur etait 
accessible aux eifcves de 62 pour cent des ecoles primaires publiques, 81 
pour cent des ecoles secondaires du premier cycle et 86 pour cent des 
ecoles secondaires du second cycle. Le nombre de micro-ordinateurs etait 
en moyenne de 4 par ecole primaire, 7 par ecole secondaire du premier cycl< 
et 11 par ecole secondaire du second cycle. (II est egalement interessant 
de noter que pr£s de 10 pour cent des menages — soit huit millions — 
possedaient un ordinateur personnel h la fin de 1983.) En Californie, les 
fabricants ont offert 10.000 micro-ordinateurs aux ecoles — soit un minimi 
d'un par ecole — dans le cadre d'une loi de credits d'impSts votee en 
1982. 


Les syst&mes scolaires de l'ensemble du pays investissent aujourd'hui 
des millions de dollars dans le materiel informatique et les logiciels 
connexes. Selon un etude de recherche realisee en 1983, on estimait que 
les ecoles depenseraient 700 millions de dollars EU en equipement 
technologique la mime annee. Le Chapitre 2 de la Loi sur la consolidation 
et Vamelioration de 1'enseignement prevoit d'octroyer des fonds aux Etats 
et aux organismes educationnels locaux pour qu'ils financent des programme; 
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Des societes privees sont egalement intervenues dans ce processus 
d'achat, la plus connue etant International Business Machines (IBM) qui 
consacre 12 millions de dollars EU pour generaliser l'emploi de 
l'ordinateur dans les ecoles, notamment par des dons de materiel et des 
cours de formation pour les enseignants. En 1983, IBM a offert 1.500 
ordinateurs aux ecoles des Etats de New York, de Californie et de Floric 

Malgre 1‘important apport de micro-ordinateurs dans le systlme 
d'enseignement, il n'y a toujours pas suffisamment de machines dans les 
ecoles pour susciter une reforme dans 1'enseignement dispense aux grand; 
groupes pour lequel le micro-ordinateur est le plus approprie et le plu; 
rentable. II existe cependant des exceptions notables comme a Forest C‘ 
dans 1'Iowa et Princeton dans le New Jersey. II n'en reste pas moins qi 
ordinateurs sont le plus souvent utilises pour des cours d'initiation oi 
formation a 1 1 informatique, des cours de rattrapage ou de familiarisatic 
avec les techniques de base ou des cours de perfectionnement. On utili; 
egalement l'ordinateur I des fins administratives. Une enquSte effects 
aupr&s de 1.200 enseignants a revele que tel etait l'emploi de 
l'ordinateur dans 65 pour cent des etablissements scolaires. Une etude 
rationale sur 1'utilisation des ordinateurs dans les ecoles r£alis£e ve» 
le milieu de l'annee scolaire 1982-83 a indique que prfes de trois quart; 
des ecoles possedant des ordinateurs laissaient leur equipement inutili; 
pendant plus de la moitie de la journee, la plupart des etablissements 
n'utilisant leurs ordinateurs qu'une heure par jour environ. 

De nombreux Etats sont en train de prendre des mesures pour aider 
ecoles a faire le meilleur usage possible de leurs ordinateurs. Au cour 
des trois derni^res annees, 40 Etats ont adopte une politique 
informatique. Sept Etats disposal'ent dejct d'une telle politique 
auparavant. Ces instruments servent de guide aux circonscriptions scol< 
locales, et ce depuis la formation des enseignants jusqu'ci la selection 
logiciels. Dans les Etats possedant une politique informatique, la moil 
des lignes de conduite ont ete eiaborees par le conseil de 1'enseignemer 
ou le departement de Veducation avec 1'aide de specialistes locaux; le; 
autres ont ete Toeuvre du gouverneur ou des assembles legislatives de; 
Etats. Certains groupes de travail a 1'echelon de 1'Etat ont egalement 
mis sur pied des centres de formation et de demonstration. 

Alors que le materiel informatique devient de plus en plus accessil 
la qualite des programmes informatiques reste un problbme crucial pour 
beaucoup. Si 1'on en croit la majorite des enqu§tes & ce sujet, la 
plupart des utilisateurs d'ordinateurs dans les ecoles ne sont pas 
satisfaits de la quantite et de la qualite des logiciels pedagogiques. 
Selon ces derniers, la plupart des logiciels ne sont qu'une simple 
prolongation de ce qui se faisait dans le passe et il est imperatif que 
logiciels se fondent sur la capacite sans precedent des ordinateurs poui 
stimuler une mode de pensee logique et fournir des informations. 


Un certain nombre d'EvEnements capitaux ont eu lieu au cours de 
dernieres annees qui ont amene les Ecoles americaines a faire un 
meilleur usage de leurs ordinateurs. Ainsi, le DEpartement de 1'Edu 
des Etats-Unis a patronne quatre teleconferences sur les differents 
usages des micro-ordinateurs dans les ecoles. Les organismes etatiq 
locaux de 1'Education ont recompense 123 systemes scolaires qui 
utilisaient des ordinateurs depuis plus de 2 ans et 8 d'entre eux on 
choisis pour faire I'objet d'emissions de television. 

De meme, a la fin de 1'annEe 1983, le Departement de l'Educatio 
verse plus de 1,5 million de dollars EU a 12 projets de demonstratio 
technologie a I'intention des ecoles primaires et secondaires. Ces 
derniers expliquent 1'utilisation optimale des micro-ordinateurs et 
dispositifs electroniques dans divers contextes didactiques. L'obje 
M. Bell Etait de soutenir les efforts consentis a la base pour amEli 
les competences des Eleves par la technologie. Les 12 projets sont 
destines a un large eventail d'Eleves, depuis les enfants pauvres d' 
Ecole primaire de Californie jusqu'aux enfants surdouEs d'un centre 
d'enseignement du Massachusetts. Ces demonstrations ont lieu dans 1 
circonscriptions scolaires urbaines, peripheriques et rurales ainsi 
sein de groupes formes de circonscriptions scolaires, d'universites 
d'entreprises. 

Le Departement de 1'Education a Egalement finance des programme 
informatiques de mathematiques, de lecture elementaire, d'Ecriture e 
sciences. L'Association nationale de 1'education (NEA), la plus imp 
organisation d'enseignants, a pour sa part Etabli un repertoire des 
logiciels educationnels "homologues par la NEA". 

Cinq nouvelles series Educationnelles tElEvisEes ont Egalement 
ete financEes par le DEpartement de VEducation. Ces dernieres peuv 
Etre enregistrEes et rEutilisEes dans les classes; elles peuvent Etr 
suivies par les malentendants. Ces sEries sont respectivement "Movi 
Along", une sErie de 10 films de 30 minutes sur les problEmes de 
communication entre les jeunes et leurs parents; "Spaces", six films 
minutes destinEs h Eveiller 1'intEret des enfants des minoritEs pour 
les sciences et la technologie; "Rainbow Movie of the Week", 10 film 
minutes destinEs aux enfants de 9 a 13 ans et axEs sur la communicat 
entre les races et les cultures; "Y.E.S., Inc.", une mini-sErie de 5 
dramatiques de 30 minutes sur un centre de placement qui encourage 1 
ElEves d'une Ecoles secondaire issus d'une minoritE urbaine a appren 
un mEtier et a se dEcouvrir d'autres compEtences et "3-2-1-CONTACT", 
sErie scientifique qui sera dEcrite plus en dEtail dans la section 
consacrEe a 1'enseignement des sciences. 


Groupes spEciaux 
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Selon un specialiste de 1'enseignement d 1 International Business 
Machines (IBM), le marche du materiel et des logiciels informatiques 
congus pour les personnes handicap^es est vaste. En raison de sa grande 
flexibility d'emploi, I'ordinateur peut servir non seulement dans les 
dcoles spycialisees mais peut dgalement aider les etudiants handicapes 
a se preparer ei la vie professionnelle. 

Le Centre national de statistiques de 1'education (NCES) du 
Departement de 1'yducation des Etats-Unis a indique que les sieves des 
ycoles du Chapitre 1 (le programme federal pour les elfeves defavorises 
qui sera examine plus en detail dans la section suivante du present 
chapitre) ont autant de possibility d'acces & I'ordinateur que les autr 
etudiants des ecoles ne relevant pas du Chapitre 1. Environ 35 pour cen 
des ecoles disposent d'ordinateurs et chaque el£ve passe pres de 9,2 
heures par an sur un ordinateur. Le rapport mentionnait dgalement que p 
de 19 pour cent des ecoles du Chapitre 1 utilisaient les ordinateurs ava 
tout pour des travaux de rattrapage, contre 9 pour cent des autres ecole 

Un certain nombre de petites Ecoles, principalement dans le Midwest 
sont en train d'experimenter des reseaux audiovisuels interactifs destin 
h dispenser un enseignement televise pour les disciplines difficiles a 
programmer. Bien que limite, le programme experimental a etd qualifie 
de succfes didactique et commence h eveiller 1'intent un peu partout 
dans le pays. (Les ecoles de la ville de New York utilisent depuis plus 
vingt ans la television 5 des fins didactiques, mais le reseau etait a 
sens unique, de sorte que le professeur pouvait entendre mais non voir 1 
eifeves tandis que ceux-ci pouvaient voir et entendre le professeur.) 

A Vexception de quelques Etats (notamment le Texas, la Caroline du 
Nord, la Virginie, New York, le Minnesota, le Delaware et l'Alaska, qui 
s'attachent depuis pr£s de dix ans ci integrer la haute techno!ogie dans 
1'enseignement), la plupart des initiatives dans ce domaine remontent a 
ou deux ans. On peut done s'attendre h ce que les programmes d'enseigne 
de la haute technologie dans les Etats ou les collectivites connaissent 
essor exponentiel, comparable l la revolution de la haute technologie. 


Enseignement postsecondaire 

Le niveau postsecondaire fait egalement 1'objet de nombreuses 
initiatives en vue d'une utilisation plus productive de la technologie 
informatique, tant par les enseignants que par les etudiants. 

Un projet h financement federal, le SLATE (State Leadership 
Assistance for Technology in Education), a pour but d'encourager les Etc 
jouer un r61e plus actif dans 1'enseignement de la technologie. Depuis 












mettant l'accent sur une formation en cours d'emploi plutSt que sur u 
formation en cours d'etudes. Quatorze autres Etats exigent ou recomm 
que les dtudiants aient quelques notions d'informatique. Dans la plu 
des cas, ces exigences ou ces recommandations prennent la forme de li 
directrices generales et d'objectifs de cours fixes par les d^parteme 
de 1 education ou les conseils d'enseignement des Etats, le contenu d 
cours et 1'organisation des examens 4tant laisses aux systemes scolai 
locaux. 

Certains dtablissements d'enseignement superieur se sont attachd 
integrer tres rapidement 1'ordinateur dans la vie du campus. Une 
universite a installe des terminaux dans 1'ensemble du campus de mani 
a pouvoir acceder ci toutes les informations sur les horaires et les n 
remettre travaux et rapports, travailler seul, en groupe ou avec des 
professeurs et communiquer socialement avec les autres £tudiants. Un 
universite envisage de relier 10.000 terminaux entre eux, avec un rds 
d'installations de recherche et avec le domicile des professeurs. D' 
dtablissements d'enseignement sup4rieur demandent aux gtudiants d'ach 
ou de louer des ordinateurs pour la dur^e de leurs etudes. 

On relive un nombre croissant d'exemples de collaboration entre 
ecoles et les entreprises dans le domaine de la haute technologie. D 
socidt^s aident I financer de nouveaux programmes informatiques, offr 
des cours d'orientation et de formation, accueillent des groupes det 
pour des visites ou des programmes detudes-travai 1 et participent a 
une s£rie d'initiatives uniques en leur genre avec les gtablissements 
d'enseignement sup£rieur et les systemes scolaires. 

Les tdlScours constituent un autre domaine en expansion au nivea 
etudes supdrieures. On estime a 100.000 le nombre detudiants payant 
qui suivent des t414cours par 1'interm&liaire du rgseau de radiodiffu 
publique. Ce dernier dispense un enseignement donnant droit I des un 
de valeur universitaires dans des disciplines allant de 1'histoire h 
1'informatique en passant par la gestion financi&re. Le nombre detu 
suivant les tgldcours est pass6 de 55.000 en 1981 Si 75.000 en 1982, p 
St 100.000 en 1983. Parmi ces gtudiants, 80 pour cent dtudient en vue 
l'obtention d'une licence. 

Le cours intituld "The New Literacy: An Introduction to Computer 
un exemple de tdecours donnant droit St des unites de valeur. Produi 
par une soci^tg specialis£e, la Corporation for Community College 
Television, ce t£l£cours de 25 Emissions sera diffuse dans 1'ensemble 
pays par les stations de radiodiffusion publique. Les frais d'inscri 
oscilleront entre 0 et 300 dollars EU selon l'universit6 qui accorde 
unites de valeur. Ce eidcours fait partie d'une sgrie demissions 
finance par l'Annenberg School of Communications et g£rd par la 
Corporation for Public Broadcasting. Ces deux groupes se sont associ 





agit de la premiere generation ayant acces a des memo ires 


is sciences sur 1'enseignement des sciences dans les ecoles primaires ait 


rtent des ecoles secondaires avec des notions de calcul infinitesimal. 

II semble que les sciences soient mieux enseignges dans les ecoles 
imaires que dans les etablissements secondaires. M§me si certains 
seignants n'ont pas regu une preparation suffisante en sciences et si ces 
sciplines connaissent actuellement une certaine penurie, comme il a ete 


rtaines forces nouvelles au sein de la society, tels les musees pour 
fants, a aide les ecoles primaires en offrant des expositions et des 
plications pratiques de principes scientifiques facilement realisables I 
u de frais. Le principal probleme des ecoles secondaires reside dans 
urs laboratoires de sciences. M@me les circonscriptions les plus riches 
mblent dprouver des difficultes a assurer la securite et le 















ces derniers ne s‘inscrivent pas dans un programme scientifique coordonne. 
i] faut cependant noter qu'il existe dans diff^rentes regions des ecoles 
secondaires specialises dans les sciences qui forment regulierement 
d'excel!ents el eves. 

En se fondant sur Tetude realisee par la Fondation nationale pour 
les sciences sur la perception des sciences dans les ecoles primaires, le 
Departement de 1'education des Etats-Unis, la Fondation nationale pour les 
sciences, la Corporation for Public Broadcasting et United Technologies se 
sent associes pour mettre au point une serie televisee produite par le 
Children’s Television Workshop destinee a sensibiliser les enfants de 8 a 
12 ans au role des sciences dans notre societe, aux joies de I'analyse 
scientifique et aux carrieres scientifiques. C'est ainsi qu'est nee 1 a 
serie televisee intitulee "3-2-1-CONTACT" qui a ete diffusee pour la 
premiere fois en 1980 et qui compte 105 Emissions. Le programme est 
accompagne de nombreux documents d'appui destines aussi bien aux 
enseignants qu'aux enfants et est regarde chaque jour de la semaine par 
environ 8 millions d'enfants. Plus de 750.000 guides <i 1'intention des 
enseignants ont ete distribues dans le pays. Les etudes ont montre que 
les enfants developpent non seulement une meilleure perception du r51e des 
sciences dans la socidte mais memorisent egalement des informations 
concretes sur les principes scientifiques expliques dans le programme. 

Comme on l’amentionne plus haut, le Departement de 1'education a 
patronne une serie scientifique de six emissions intitulee "Spaces" & 
l 1 intention des minorites dans les ecoles secondaires du premier et du 
second cycle. Ce programme souligne 1'apport des scientifiques noirs, 
hispaniques, asiatiques et ameridiens. 


Une autre serie financee par le Departement de 1'education est une 
initiation aux sciences pour les enfants de 8 a 12 ans. Intitulee "Le 
voyage du Mimi", la serie est consacree a une etude biologique des 
ba 1 einca a bosse. L'equipage du Mimi procede a des appl ications 
pratiques des sciences et des mathematiques. Chaque emission est assortie 
d'une excursion teidvisee qui permet d'etayer les principes scientifiques 
expliques dans les emissions. Le projet comprend egalement des logiciels 
pour micro-ordinateur et des videodisques. 


Le Departement a egalement appuye la mise au point de logiciels de 
mathematiques dont certains devaient combler les lacunes signaldes par 
i Association nationale des professeurs de mathematiques dans leur liste < 

?H-°^? e !- pou r ] es a nn ees 80. Ces logiciels sont principalement axes sur 
i initiation a la geometrie, aux probabilites et aux estimations. 


d'irJra? ] i? n en r e 9 istre d es signes encourageants d'un renouveau 
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a fait un don de 75 millions de dollars EU destine a financer les 
programmes pre-universitaires d'enseignement des sciences et des 
mathematiques pour l'exercice 1984. La NSF a propose un certain n 
seminaires, de rencontres et de programmes de formation, ayant com 
les solutions aux problemes du pays dans le domaine de l'enseignem 
pre-uni versitaire des sciences et des mathematiques passent par 
"1 1 initiative locale, 1'attention et 1'intervention de tous les se 
compris des autorites etatiques et locales, le r61e d'orientation 
autorites federales, la formation des professeurs ainsi que 1 * elab' 
d'instruments et de methodes didactiques susceptibles de stimuler 
motivation et 1'apprentissage des etudiants". De meme, certaines 
circonscriptions scolaires ont elabore des programmes de cours de 
et des maisons d'edition sont actuellement occupees a preparer de 
nouveaux manuels scientifiques. 

II importe avant tout de mettre en place un programme integra 
d'enseignement des sciences qui englobe toutes les annees et encou 
Aleves a acquerir suffisamment de connaissances scientifiques pour 
un r81e actif dans le monde moderne. 


L'ENSEIGNEMENT A L'INTENTION DES GROUPES SPECIAUX 


Les defavorises 

Le Chapitre 1 de la Loi sur la consolidation et Vamelioratio 
1'enseignement de 1981 (ECIA), autrefois appele Titre 1 de la Loi 
1'enseignement primaire et secondaire, est le plus important progr 
financiere federale aux eleves du primaire et du secondaire. Le 
programme permet aux organismes locaux d'education (Local Educatio 
-- LEA) de satisfaire aux besoins specifiques des enfants defavori 
leur fournissant des services d'instruction et de soutien suppleme 
II s'agit de subventions aux Etats qui, a leur tour, canalisent le 
vers leurs organismes afin de gerer des projets locaux. 

Depuis son adoption en 1965, la loi prevoyait des normes d'ev 
mais jusqu'en 1979 les Etats ont joui d'une certaine latitude quan 
forme que rev§tait les rapports qu'ils remettaient aux autorites 
federales. A partir de 1'annee 1979-80, chaque organisme etatique 
d'education (State Education Agency — SEA) a commence a rassemble 
rapports des differentes circonscriptions scolaires (ou d'un echan 
d'un tiers d'entre eux) et a remettre un rapport general sur 
1'enseignement au Departement de 1'education. 

Le Chapitre 1 de la Loi sur la consolidation et 1'amelioratio 
1'enseignement est entree en vigueur pour la premiere fois en 1982 
ne disposons done d'aucune donn^e devaluation. Cependant, nous s 
possession de donnees devaluation sur 1'annee 1981-82, la dernier 
annee du Titre 1. Au r.our<; He r.ette annee. Dres de 2.5 milliards 



4.670.000 eleves d'ecoles publiques au cours de 1'£te. Ces classes 
ailaient de la creche (moins d'un pour cent des enfants) a la douzieme 
(environ un pour cent). Soixante-neuf pour cent des enfants beneficiaires 
des prestations du Titre 1 au cours de cette annee etaient inscrits dans 
des classes allant de la premiere a la sixifeme annee. 

Le nombre d'eleves d'ecoles publiques b^n^ficiaires du Titre 1 a 
diminue de quelque 10 pour cent entre 1979 et 1982, ce qui represente une 
baisse superieure a 1 a reduction des subventions, sans tenir compte de 
Tinflation. Un df§clin similaire a ete enregistre dans le nombre 
d'eleves d'ecoles privies. La nature et la density des services fournis 
aux eleves des ecoles privees etaient comparables ci celles des dcoles 
publiques. 

En 1981-82, 70 pour cent environ des participants au programme ont rei 
une instruction compensatoire en lecture et 42 pour cent en mathematiques. 
Parmi les autres disciplines offertes figurent les langues (20 pour cent), 
1'anglais de base et Vanglais comme seconde langue (11 pour cent), les 
sciences sociales (22 pour cent).- A cela s'ajoutent certains services 
d'appui tels 1'orientation/conseil (21 pour cent) ainsi que la sante et 
1'alimentation (18 pour cent). En moyenne, l'ei^ve beneficiaire du Titre 
1 a regu 4 heures d'enseignement special par semaine dans des classes de 
9,8 eleves. 

Au cours de la m§me annee, les fonds affectes aux projets locaux du 
Titre 1 ont permis de r£mun£rer quelque 177.000 emplois ci temps complet 
(dont 85 pour cent etaient occupes par des enseignants ou des assistants) 
et 18.000 emplois supplemental res en ete. Une formation en cours d'emploi 
a ete fournie l pr£s de 275.000 personnes dont 84 pour cent etaient des 
enseignants ou des assistants. 

_*. ^f S /r«En°on S i^l' a ^J 1s P ar ^ es Etats pour les 3 derniferes annees du 
litre 1 (1979-80 a 1981-82) ont montre que le programme etait efficace. 

Pour chaque annee, on a enregistre des progris modestes en lecture et en 
mathematiques dans toutes les classes. Comme il a ete mentionne plus 

Chapitr^l n i982 S 83 S ° nS P3S enc0re de donn ^ es sur la premiere annee du 


Migrants 


raiiJSL^ 3 env 2. ron 800.000 migrants aux Etats-Unis, dont 67 pour cent en 
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Chaque annee depuis 1980, plus de 225 millions de dollars EU de fonds 
feddraux ont ete alloues a ce programme. L'appui est assure par les 
quatre programmes suivants: 

o Subventions aux organismes etatiques d'education: ces subventions 
vont aux organismes etatiques, lesquels gerent des programmes d'education 
a 1'intention des migrants soit directement soit par des accords avec leurs 
organismes locaux, avec des organismes publics ou prives sans but lucratif 
ou avec d'autres Etats. Ces programmes aident les organismes d'education 
des Etats a identifier les enfants migrants jusqu'a 1‘age de 21 ans et a 
leur offrir une instruction ainsi que des services d'appui. En 1983, prfes 
de 565.000 eleves ont dte instruits dans 2.500 circonscriptions 
scolaires. 

o Coordination inter et intra-etatique: le systeme de transfert de 
donnees sur les dl&ves migrants coordonne le transfert des dossiers 
medicaux et scolaires des enfants migrants, met au point des strategies 
ax£es sur la participation des parents, elabore et met en place un systeme 
uniformise d'identification et de selection des materiaux et procedures. 

En 1983, tous les Etats participaient h 13 projets. 

o Programme d'equivalence des etudes secondaires: des fonds sont 
octroyes aux etablissements secondaires pour qu'ils fournissent une 
instruction, des conseils et des services de placement aux enfants de 
travailleurs migrants ou saisonniers qui ont echoue mais qui desirent 
obtenir un certificat d'equivalence d'etudes secondaires et aident ensuite 
ces personnes ci entrer dans une dcole superieure ou h 1'universite, & 
suivre un programme de formation professionnelle, a entrer l l'armde ou a 
trouver un emploi I temps complet. En 1983, 2.800 eleves ont beneficie 
de 20 projets de ce genre. 

o Programme d'assistance des dcoles supdrieures aux migrants: des 
versements sont effectuds aux etablissements d'enseignement superieur pour 
qu'ils aident les travailleurs migrants et saisonniers inscrits en premiere 
annee & op6rer avec succfes la transition entre 1 'enseignement secondaire 
et 1'enseignement postsecondaire. En 1983, ce programme a aide 500 
etudiants. 

La dernifere etude nationale d'impact a examine les resultats 
scolaires des enfants migrants de 2eme, 4&me et 6eme et etabli que la 
moitie, voire les deux tiers d'entre eux se situaient dans le dernier quart 
en lecture, de m@me que pour les mathdmatiques dans une proportion d'un 
quart % un tiers. L'6tude a toutefois rgveld que ces enfants faisaient 
des progr&s appreciates en lecture et en mathdmatiques au fil des ans et 
que les r^sultats en lecture etaient h peu pr£s equivalents a ceux 
attendus de la population en general. II n'en reste pas moins que sur 
l'ensemble des etudes, les resultats absolus des enfants migrants sont 
nettement inferieurs i ceux de la population globale. 




Apprendre 1'anglais aux personnes 
n'a rien de nouveau. Pouvoirs publics 
depuis des annees 1'enseignement de 1' 
des programmes d'enseignement bilingue 
bilingue est en vigueur depuis 15 ans. 
de refugies et d'inmigrants a rendu le 
enfants plus aigu. (L'enseignement di 
adultes est aborde dans la section sui 
chez les adultes.) 


dont ce n'est pas la langue materne 
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Au cours de 1'exercice 1983, le Bureau de placement des refugies 
(organe du Departement de la sante publique et des affaires sociales) a 
recense 60.622 refugies. Parmi ceux-ci, on comptait 16.175 enfants de .6 
a 17 ans. Soixante-cinq pour cent environ de ces personnes provenaient 
d'Asie du Sud-Est et 21 pour cent d'Europe de 1'Est et d'Union sovietique. 
Depuis 1975, les Etats-Unis ont accueilli 658.900 refugies d'Asie du 
Sud-Est, dont 244.000 rien qu'en Californie. Parmi les Etats ayant accuei 
plus de 20.000 refugies d'Asie du Sud-Est depuis 1975 figurent le Texas 
(53.600), 1'Etat de Washington (30.400), I'lllinois (23.550), la Pennsylvc 
(23.000), New York (22.700), le Minnesota (21.000) et la Virginie (20.300) 
A cel a s'ajoute 1'arrivee de pres de 125.000 Cubains qui ont beneficie 
du "pont maritime" d'avril ci octobre 1980 et d'environ 40.000 Hai’tiens, 
principalement en 1980-81. La majority de ces refugies se sont etablis 
en Floride. (De plus amples donnees sur les minorites linguistiques aux 
Etats-Unis ont ete donnees plus haut dans la section consacree aux 
statistiques.) 

Un programme de transition, resultant d'un accord entre le D£partemer 
de la sante publique et des affaires sociales et le Departement de 
Veducation des Etats-Unis, finance les besoins educationnels specifiques 
des enfants refugies inscrits dans des ecoles primaires et secondaires 
publiques et privees a but non lucratif. Aux termes de ce programme gere 
par les Etats, les fonds sont alloues sur la base du nombre d'enfants 
refugies eiigibles dans les Etats, les organismes locaux d'education 
recevant eux aussi certaines subventions. La formule de repartition accor 
plus d'importance aux enfants eiigibles vivant aux Etats-Unis depuis rnoin* 
d'un an qu'a ceux qui y resident depuis plus longtemps car les besoins de; 
nouveaux venus sont generalement plus grands. On accorde egalement plus 
d'importance au nombre d'enfants eiigibles inscrits dans les ecoles 
secondaires que dans les ecoles primaires car les enfants plus Hges 
necessitent une formation linguistique plus poussee. Le programme, 
essentiel1ement axe sur un enseignement en anglais, vise I orienter le pli 
d'enfants possible vers les classes ordinaires. 
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de 1'enseignement bilingue et des minorites linguistiques (OBEMLA), un 
service du D6partement de I'dducation. Ce programme permet aux 6coles qui 
le desirent de recevoir une aide temporaire afin de concevoir et mettre en 
place des programmes d'enseignement bilingue. Ces subventions font office < 
catalyseurs en ce sens qu'elles incitent les circonscriptions scolaires 
locales a d^velopper les ressources et les capacity indispensables pour 


bilingue pilotes ainsi que la recherche et la collecte d‘informations. 
Depuis 1980, le financement annuel dans ce domaine a oscill£ entre 164 et 
140 millions par an. 


Depuis le printemps 1980, I'OBEMLA est responsable de deux programme 














is nouveaux projets etaient destines a des organismes locaux d'education 
ii n'avaient jamais beneficie d'aucune aide. On a calculi que les 
’ojets finances cette annee-la ont profite a environ 200.000 ecoliers 
i primaire et du secondaire representant 92 langues differentes. Parmi 
;s autres realisations figurent le financement de trois etudes de 
icherche sur les besoins linguistiques des habitants des ties du Pacifique 
: des Amerindiens, ainsi que des etudes de recherche sur la ndcessite 
'un enseignement bilingue, Tamelioration des services offerts aux 
:oliers et la revision de la gestion des programmes relevant du Titre VII 
;nseignement bilingue). 

Dans Vavenir immediat, 1 1 administration Reagan entend (1) rationaliser 
efficacite des activites inscrites aux programmes du Titre VII de 
mi&re a garantir une utilisation optimale des ressources; (2) elargir 
'eventail des approches didactiques susceptibles de recevoir des fonds aux 
:rmes du Titre VII, de sorte que les circonscriptions locales auront plus de 
ttitude pour adapter les programmes didactiques aux besoins et aux 
iracteristiques specifiques des etudiants bdneficiaires; et (3) 
largir la base de donnees sur 1'enseignement bilingue et les besoins des 
irsonnes eprouvant des difficulty en anglais pour guider les debats 
)litiques futurs sur 1'enseignement bilingue. Le budget prdvu par le 
'esident en 1983 pour le Titre VII ainsi que les amendements au Titre VII 
: le programme de recherche intitule Titre VII, Partie C sont autant de pas 
srs la realisation de ces objectifs. 

Analphabetisme fonctionnel chez les adultes 

Bien qu'il n'existe aucune definition qui fasse autorite, 
analphabetisme fonctionnel designe souvent le manque de connaissances et 
> competences qui permettent I un individu de fonctionner dans son 
ivironnement, c'est-a-dire chez lui, dans la collectivite et au travail, 
convient de distinguer Valphabetisation fonctionnelle de 
alphabetisation a proprement parler, qui se limite a savoir lire et 
:rire et que les gens mentionnent dans les recensements. En ce qui 
mcerne 1'alphabet!'sation proprement dite, les Etats-Unis, h 1'instar de 
imbreux autres pays industrialises, jouissent d'un taux d'alphabetisation 
i 99 pour cent depuis des anndes. Toutefois, une etude rdalisee en 1974 
estime I 23 millions le nombre de personnes fonctionnellement 
ialphabetes en anglais. 

Malgre 1'absence de donnees recentes a ce sujet, il est clair que le 
obieme de 1'analphabetisme est d'importance. Pour tenter de le 
isoudre, le president Reagan a annonce une “Initiative pour 
alphabetisation des adultes" en septembre 1983, mesure qui est devenue une 
is priorites du Departement de 1'education. Les secteurs public et 
“ive ont egalement pris des initiatives en cooperation avec des 
ganismes qui luttent depuis des annees contre ce probl^me. Parmi 
>lles-ci: 


n 
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o line teleconference a ete diffusee h la television dans les 
50 Etats & la fin de fevrier 1984. La teleconference a presente les 
points essentiels de la conference nationale sur 1 1 alphabetisation des 
adultes, et plusieurs programmes pilotes d'alphabetisation des adultes, tc 
en offrant la possibilite de correspondre avec un groupe de specialistes. 
Des responsables de chaque Etat ont coordonne 1'organisation de la 
teleconference. L'objectif etait de reunir, dans chaque Etat, toutes 
les personnes actives dans le domaine de 1 1 alphabetisation des adultes afi 
d'echanger des informations et d'etablir une pianification commune. 

o La maison d'edition McGraw-Hill, Inc. a verse un million de 
dollars EU h titre de capital de depart pour la fondation du groupe 
Business Council for Effective Literacy, Inc. Ce conseil effectuera des 
recherches, fournira une assistance technique aux societes et coordonnera 
les programmes d'alphabetisation patronnes par le secteur prive. II 
servira de catalyseur dans ce domaine. 

o Un groupe de 11 organisations nationales portant le nom de 
"Coalition pour 1 1 alphabetisation" a ete mis en place par l'Association 
des bibliotheques amdricaines. La coalition a lance une campagne 
nationale de sensibilisation de 3 ans. Une chatne de librairies, B. 
Dalton, membre de la coalition, s'est engagde a verser des dons pour un 
montant de 3 millions de dollars EU au cours des 4 anndes a venir dans le 
cadre de la lutte contre 1'analphabetisme fonctionnel. Cette societe 
collabore avec des centaines de programmes communautaires d'alphabetisatio 
la plupart gdres par des bibliotheques, dans les regions desservies par 
ses quelque 700 points de vente. 

o L'Institut national de I'education (NIE), qui depend du 
Departement de I'education, a octroye 862.000 dollars EU au Far West 
Laboratory de San Francisco et h la societe Network, Inc. d'Andover dans 
le Massachusetts pour attirer Vattention du grand public sur le probieme 
1'analphabetisme des adultes et identifier, puis tester des programmes 
pilotes d'alphabetisation. Le NIE menera egalement des projets de 
recherche et d'assistance technique I court terme et lancera une campagne 
collecte de donnees. 

o Le Departement de I'education a lance en novembre 1983 un projet 
de benevolat qui utilise les fonds du programme universitaire 
etudes-travai1 pour mettre au point des programmes pilotes dans les 
etablissements d'enseignement supdrieur. Moyennant une subvention de 
20.000 dollars EU en plus de la subvention annuelle aux programmes 
d'etudes-travai1 normalement versee aux etablissements, ceux-ci 
seiectionneront, formeront et engageront des etudiants comme repdtiteurs 
pour des programmes de lecture, d'lcriture et d'informatique de base & 

1'intention des adultes. Dans un an environ, le Departement evaluera les 
Droaramme<; nilntes de manifcre ^ determiner ceux aui dou ra’ent encouraaer 


Les handicapes 

La Loi sur 1‘education des handicapes, telle qu'elle a 6te amendee, 
prevoit que tous les enfants handicapes sont en droit de bgneficier "d'ur 
enseignement public gratuit et ad^quat". (Le chapitre 1 de la deuxieme 
partie a traite des derniers amendements apportes a cette loi.) 


Nombre d'enfants handicapes beneficiaires de services 
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d'age scolaire. Parfois, la diminution du nombre d'handicapes est 
nouvelles procedures de recensement des handicapes en vigueur, en 
particulier dans certains Etats tres peuples. II n'en reste pas m 
bien souvent les chiffres nationaux sont en contradiction avec les 
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Vaugmentation du nombre total d'enfants reconnus handicap's par les 
organismes d'education des Etats ait ete de 1,5 pour cent pour I'annee 
derniere, le pourcentage d'augmentation etait plus grand parmi les enfants 
de 3 a 5 ans. Le nombre d'enfants dans cette categorie est passe de 
227.612 a 242.113, soit un gain de 6,4 pour cent. Cette augmentation 
represente pres d'un quart de 1'augmentation totale du nombre de personnes 
entre 3 et 21 ans ayant beneficie de services d'enseignement speciaux 
l'an dernier. Depuis 1976-77, le nombre d'enfants b£n6ficiaires de moins 
de 5 ans a augments de plus de 23 pour cent. En depit de ces progrfes, 
nombre de ces enfants ne regoivent toujours pas de services ad hoc. Le 
nombre de jeunes enfants handicapes b£n£ficiaires devrait augmenter b 
mesure que les Etats mettent en place des programmes pilotes pour identifi 
ces enfants et repondre b leurs besoins. 

Trente-huit Etats fournissent aujourd'hui des services I une partie « 
moins des enfants handicap's de moins de 5 ans. Les services varient d'ur 
Etat a 1'autre, selon l'tge et le type d'handicap, mais il semble qu'un 
plus fort pourcentage d'enfants entre 3 et 5 ans soit aide dans les Etats 
qui possedent ce genre de programmes. 

Quatre initiatives federales — b savoir le volet B de la Loi sur 
1'education des handicapes, le programme de subvention aux enfants de moir 
de 5 ans, le programme de subvention aux Etats et le programme d'educatior 
prescolaire a 1'intention des jeunes handicapes — ont joue un r61e 
important dans le developpement des programmes prgscolaires. Le nombre 
d'Etats ayant decide de participer a ces programmes a plus que double 
depuis Vexercice 1978. Une analyse d'impact recente, men£e b 1'^chelle 
nationale, a revels que les realisations du programme d'education 
prescolaire a 1‘intention des jeunes handicapes avaient ete "plus 
importantes et plus variees que celles de tout autre programme d'educatior 
identifie." 

Certaines ameliorations sont toutefois possibles. II importe a 
present d'etendre les services aux enfants de 2 ans et moins. Seuls 5 
Etats offrent actuellement des services b cette categorie d'enfants. Les 
initiatives federales dans ce domaine viseront b sensibiliser 
specialistes et collectivity sur 1'importance d'une intervention precoce 
de manifere a garantir que chaque enfant handicaps beneficie de services. 


Etudiants en age de frequenter I'ecole secondaire 

Les circonscriptions scolaires ont etendu la gamme d'options 
possibles pour les enfants du secondaire. Les organismes d'Education des 
Etats admettent la necessity d'eiargir l'eventail des activites du 
secondaire afin de mieux preparer les etudiants b la vie apr&s 1'^cole. 
Ces programmes, nouveaux ou modifies, sont b vocation professionnelle et 
visent b donner aux handicapes du secondaire des competences specifiques. 










(revaluation protessionnei le et certaines orgamsent des programmes 
professionnel s et preprofessionnels des les premi&res anndes scolaires. 
Ces programmes professionnels dlargis au niveau secondaire donnent aux 
ytudiants handicap's, y compris les handicapds profonds, la possibility 
de recevoir une formation professionnelle dans les m§mes classes que les 


handicapes en age de frequenter les dcoles secondaires. Ces organismes 
commencent h rgaliser que la programmation dans ce domaine, contrairement 
& d'autres secteurs de 1'enseignement special, n'entraTne pas 
ngcessairement des frais suppldmentaires. Les restrictions budgdtaires 
que connaissent actuellement les Etats et les collectivitds locales 
n'empgchent done nullement les organismes d'dducation ytatiques et locaux 
de lancer ou ddvelopper des programmes de secondaire sans dgpenses 
importantes. En faisant usage des ressources provenant d'autres organisnu 
(tels le Departement du reclassement professionnel et/ou la Division de 1< 
formation professionnelle), les Etats et les circonscriptions peuvent 


investissements raisonnables 


En ddpit des progrgs rgalisgs, la formation des jeunes handicapds 
laisse encore h ddsirer. Les innovations decrites ici doivent se 
multiplier afin de devenir la rfegle plutgt que Vexception. Le 


1' amelioration des programmes et des services destines a facinter 
1'insertion des handicap's dans la vie active. 


a 1 1 amelioration des services de transition pour enfants handicapes par 


montrent que le nombre d'handicapgs de 18 h 21 ans a connu une croissance 

159.399 h 173.642 entre 1981-82 et 1982-83, soit 
r cent. II s'agit d'une augmentation 

nt 

d'environ 200.000 au cours de cette pgriode. Depuis 1980-81, cette trancl 
d'Sge a augments de 24 pour cent. Ces augmentations contrastent avec les 
changements relativement stables au sein de la population totale des 










En 1983, 24 Etats avaient pour mandat d'aider les handicap's jus< 
1'age de 21 ans si ces derniers n 1 avaient pas termini l'^cole seconda 
Pres d'un tiers des 26 autres Etats autorisent les systfemes scolaires 
locaux a offrir des services au moins jusqu'& l'tge de 21 ans. 


Les surdoues 


Si les initiatives en vue de dispenser un enseignement ad hoc au; 
etudiants surdoues remontent h quelque temps d£j&, ce n'est que 
rScemment que 1'education de ces enfants est devenue un sujet de 
preoccupation nationale. La necessity d'un enseignement propre h 
developper au maximum les aptitudes des ytudiants brill ants est aujoui 
consideree comme vitale pour l'avenir du pays. Un nombre sans cesse 
croissant de pedagogues, de parents et de chefs d'entreprise d^ploien 
efforts pour que les surdoues regoivent une formation approprige. 

La plupart des Etats estiment la proportion des surdoues entre 3 
pour cent, parfois m§me 10 pour cent. Le pourcentage de surdoues 
effectivement suivis oscille entre 2 et 100 pour cent, avec une moyem 
pour cent. Bien que les tests d'aptitude et d'intelligence demeurent 
principale mythode d'identification des surdoues, on tente actuellemei 
d'dlargir la definition du surdouy de manilre I englober les jeunes q 
font preuve d'une cryativity hors pair, fQt-ce en dehors des disciplii 
traditionnelles. L 1 identification de ces enfants doit passer par l'e. 
dessins, de pofemes et du comportement. 

En 1980, les autorites f£d£rales ont accord^ 6,28 millions de 
dollars EU et la participation des Etats a permis d'atteindre 117 mil 
dollars EU, montant qui a permis de toucher 35 pour cent des surdoues 
fonds f^deraux sont actuellement canalises par le programme de subven 
globales du Chapitre 2 vers les programmes ytatiques puis locaux qui 
s'occupent de la formation des surdoues. Nous ne disposons i I'heure 
actuelle d'aucune donn^e sur le montant du financement f^d^ral de ces 
programmes. Toutefois, si I'on en croit un article paru dans la revw 
News and World Report (8 aout 1983), les Etats d^pensent annuellement 
de 160 millions de dollars EU, soit plus du triple de ce qu'ils consai 
au milieu des annees soixante-dix, ce qui a permis de faire passer de 
384.000 I plus d'un million le nombre de b£n6ficiaires depuis 1976. 

Ce m§me article ddcrivait en detail le programme d'yty de 
1'University Johns Hopkins a 1'intention des surdoues. Cette uni vers 
participe activement a 1'identification des surdoues et organise chaq 
ann£e une chasse aux talents. Les yifeves de 7feme ann^e ayant obtenu 
points ou plus au test d'aptitude scolaire (SAT) peuvent participer a 
programme d‘ety special de l'ycole. Les yifcves de 9 l 16 ans 


de Johns Hopkins sont passees de 109 en 1980 a plus de 1.000 en 19: 
autre programme d'ete a retenir est celui de la North Carolina Govi 
School pendant lequel des eleves de lleme et 12eme etudient une 
discipline ou un art et abordent egalement les problemes moraux. 

Certains chefs d'entreprise, conscients de 1'importance de l'i 
ad hoc des surdoues pour la croissance technologique et economique 
ont pris des initiatives dans ce domaine. Un groupe d'hommes d'af 
fonde un consortium national d'entreprises pour les surdoues avec 
president dans chaque Etat et circonscription scolaire. L'objecti 
realiser des enqu§tes sur la situation de 1'enseignement des surdo 
chaque circonscription et de nommer un chef d'entreprise par col 1e< 
qui soutiendra la formation des surdouds. On trouve un autre exemi 
programme lance par les entreprises a Cleveland, ou 20 chefs d'ent 
et experts servent de mentors a des surdoues qu'ils pr£parent ains 
carriere en leur offrant un modele a suivre. 

Le Conseil des directeurs de programmes pour les surdoues est 
point de terminer une enqu§te sur la situation des programmes pour 
dans les 50 Etats. Cette etude montrera, ct I'aide de chiffres rdc 
les progres realises en la mati&re depuis le milieu des anndes 
soixante-dix. De meme, certains Etats ont abandonnd le systfeme de 
financement categoriel des programmes pour surdoues au profit d'un 
financement proportionnel, decision qui renforcera I'appui fourni 
genre de programmes. 


4. RECHERCHE PEOAGOGIQUE 


II est difficile de faire la synthase des progrfes de la recherche 
du developpement pedagogiques aux Etats-Unis en raison du caractere 
fragmentaire et decentralise des efforts, du manque de concordance et 


professionnelles. Les travaux sont men6s par des milliers de chercheu 
travaillant dans les 30 ou 50 principales university de recherche, le 
quelque 500 organisations de recherche pedagogique privies, les 
d^partements de 1 'Education des 50 Etats, et nombre d'organismes locau 
responsables de 1'Education. Enfin, les resultats de la recherche son 
utilises h. des degrds divers par de nombreux agents dans les ecoles 
elles-mgmes, par les responsables de 1'enseignement et les decideurs a 
niveau etatique, par les decideurs et les associations a 1'Echelon 
national, ainsi que par les membres de la communaute scientifique 


Research and Improvement - 0ERI), dont un Secretaire adjoint est charg 
superviser les activites de recherche pedagogique et statistique et de 
diffuser les informations obtenues par la recherche parmi les d^cideur 
enseignants, les administrateurs des ecoles, etc. 


Au sein de I'OERI, I'Institut national de 1'education (National 
Institute of Education - NIE) est le principal organe de financement e 
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Le programme de recherche du NIE sur 1'ecrixure 
plusieurs rapports rfedigfes au cours des cinq dernife 
esquels mettent Taccent sur la necessity de parveni 
satisfaisant d'fecriture dans les classes. De nombreuses voix s'felfevent 
actuellement dans le pays en faveur du dfeveloppement des exercices 
d'fecriture en classe. Pour ce faire, il faut organiser des activitfes qui 
font fortement appel a 1'fecriture, soulignent 1'importance de la clartfe et 
de la precision et montrent qu'un texte n'est jamais parfait au premier jet 
et nfecessite plusieurs febauches. Les recherches fondamentales menfees a 
I'avenir sur 1'ecriture tenteront de soutenir ce mouvement en fetudiant le 
rocessus et son developpeme 
'enseignement effica 
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travaux de recherche menes dans ce domaine au cours des prochaines annees 
resteront axes sur le theme central du langage et de 1'education. 


Connaissances de base 


Dans le cadre d'un programme a long terme sur les connaissances de bas 
et 1'education, les chercheurs du NIE etudient les differences dans le 
processus de reflexion selon que les eleves obtiennent de bons ou de 
mauvais resultats aux tests d'aptitude intellectuelle et la possiblite 
connexe de relever le niveau d'aptitude intellectuelle. D'autres projets 
finances conjointement avec la Fondation nationale pour les sciences ont 
permis de realiser des progres appreciates dans la comprehension du 
phenomene d*apprentissage des sciences. Les travaux finances par le NIE 
eelairent egalement d'un jour nouveau le processus de reflexion dans les 
sciences sociales. 


Etude des mathematiques 


Le programme d'etude des mathematiques du NIE analyse sur le plan 
theorique la nature et le developpement des concepts mathematiques, et 
cherche les moyens d'ameliorer 1'enseignement des mathematiques. Les 
quatre domaines suivants sont a 1'etude: la nature des aptitudes et 
concepts mathematiques et la maniere dont ils se forment chez les enfants 
et les adultes, les aptitudes et connaissances requises pour realiser des 
operations mathematiques dans le contexte scolaire et extra-scolaire, 
l'influence du milieu economique et culturel sur la decision d'etudier les 
mathematiques dans 1'enseignement secondaire et superieur, et 
1 1 amelioration des methodes d'enseignement des mathematiques et des 
instruments didactiques connexes. 


Instruction 


Une conference nationale organisee par le NIE au cours de l'hiver 1982 
a examine 8 annees de recherche sur 1'enseignement afin de determiner son 
impact sur 1'amelioration des methodes d'enseignement. Les debats ont mis 
en evidence les progres sensibles realises en ce qui concerne la 
comprehension de ce qu'est un enseignement efficace et plus 
particuli^rement de 1'importance de la lecture et de 1'Venture dans 
1'enseignement primaire. II est egalement ressorti des debats que les 
recherches menees sont deja largement utilisees par les enseignants, ceux 
qui forment les enseignants et les circonscriptions scolaires aux Etats-Uni 
et dans les autres pays en vue d'ameliorer les methodes d'enseignement. Or 
a conclu qu'il importait a present d‘examiner ces questions au niveau de 
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mathdmatiques et de sciences du NIE a pour mission, primo, de faire le 
de la situation, d* identifier les probl&mes connexes et de proposer des 
solutions, secundo, d'organiser une conference nationale sur la penurie 
Drofesseurs de mathdmatiaues et de sciences et. tertio. d'etablir la li 


sur les moyens 


d'orienter la recherche future dans ce domaine. On s'est accorde pour d 
qu'il fall ait s'attacher a reformer le programme des cours, entreprendre 
des recherches sur 1'enseignement et 1'apprentissage en classe et renfor 
l'appui du secteur public aux enseignants. 


Tests 


En 1982, le Centre pour l'^tude de devaluation a realist une 
enqu§te nationale sur 1'utilisation des tests dans le cadre du programme 
recherche du NIE sur les tests. D'autres recherches ont porte plus 
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L'Agence des Etats-Unis pour le developpement international, la 
Division des sciences et des applications sociales de 1'UNESCO et la Cour 
comptes des Etats-Unis utilisent depuis quatre ans, a l'echelle nationale 
et internationale, la recherche menee sur les moyens de mieux ^valuer les 
effets des changements dans les programmes sociaux et de la compression de 
programmes. La publication recente de 1'ouvrage "Reanalyzing Program 
Evaluations" en 1981 vient s'ajouter aux abondants produits de la recherchi 
menee dans ce domaine. 


Evaluation des progres de 1'Education 

Chaque annee depuis 1969, 1'Evaluation nationale des progrfcs de 
l'education (National Assessment of Educational Progress - NAEP) r&init de 
informations sur les niveaux d'gducation atteints dans tout le pays. La 
NAEP ytudie le niveau d'education atteint par les enfants de 9, 13 et 17 
ans et les adultes de 26 a 35 ans dans 10 domaines: art, developpement 
professionnel, civisme, litterature, mathematiques, musique, lecture, 
sciences, sciences sociales, et ecriture. On lvalue chaque ann^e des 
disciplines diffyrentes, mais elles sont toutes reevalu^es b intervalles 
rgguliers afin de determiner revolution des resultats scolaires. En 
1981, la NAEP a produit des bandes magnetiques pour les trois evaluations 
de la lecture et une version corrigee des bandes existantes pour le 
civisme/sciences sociales, les mathematiques et les sciences. On a 
distribue au total 142 bandes magnetiques b 29 universites et centres de 
recherche dans 17 Etats, ainsi qu'Ji une universite etrangfcre. La NAEP 
prevoit de developper ses activites en vue de fournir des informations 
utiles en temps voulu aux educateurs et decideurs locaux. 


Recherche sur la diffusion 


L'objectif de la recherche sur la diffusion est de faciliter la 
transition entre la recherche et la pratique en identifiant les moyens 
d'augmenter l'utility et 1'accessibility des resultats de la recherche aux 
Educateurs. La dernifcre activity du NIE dans ce domaine a consisty en 
une ytude visant b dyterminer d'ou les principaux intyressys tirent les 
informations sur les lignes directrices et comment ils les utilisent pour 
dyfinir les orientations pydagogiques au niveau ytatique. Un consortium 
regroupant les conseils de 1'enseignement des Etats, les inspecteurs 
d'lcoles, les assembles lygislatives des Etats et les gouverneurs est 
occupy b identifier les probl^mes yducationnels les plus importants aux 
yeux des dycideurs des Etats et b dyterminer les moyens d'utiliser les 
fruits de la recherche pour la formulation des directives ytatiques en la 
matifere. Sur la base de ces travaux, le NIE ytudiera la manifere de mettre 
en place des circuits de diffusion durables et efficaces. 
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Le NIE a mene une serie d’activites integr^es destinies a 
stimuler 1'interet de certaines organisations £ducationnelles et group 
d'experts pour les activity de diffusion et d'application des connais 
et h renforcer leur capacite de les mettre en oeuvre de mani&re effica 
On notera par exemple le Programme d'accroissement de la capacite des 
qui a pour objectif de renforcer les programmes de diffusion de 44 Eta 
le reseau des inspecteurs urbains mis en place dans 22 import antes 
circonscriptions scolaires urbaines. Le reseau de laboratoires region 
de recherche et developpement du NIE fournit £galement des services de 
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Financement de Teducation 


Les etudes du NIE ont porte sur les probl&mes relatifs a la 
production, Vaffectation et le decaissement des ressources 
educationnelles, ainsi que sur Tinfluence des tendances sociales, 
economiques et demographiques sur le financement de 1 'enseignement. Une 
sdrie d'etudes a £galement ete consacree aux aspects economiques de 
1'enseignement postsecondaire et aux consequences des changements interveni 
dans la composition et le volume de la population estudiantine au niveau 
postsecondaire. 


Technologie dducationnelle 

Un Centre de technologie gducationnelle a 4td cree a I'Universit^ 
Harvard afin de regrouper les activitds de recherche sur la technologie 
dducationnelle. Les neuf centres de recherche sp^cialisee et sept 
laboratoires regionaux finances par le NIE ont 4galement a leur actif de 
nombreuses activites de technologie educationnel le. 


LE FONDS POUR L'AMELIORATION 
DE L'ENSEIGNEMENT POSTSECONDAIRE 


Le Fonds pour 1'amelioration de 1'enseignement postsecondaire (FIPSE) 
est Tune des strategies fdderales adoptdes pour "encourager les 
rgformes, les innovations et les ameliorations" dans Venseignement 
postsecondaire, qu'il s'agisse des programmes d'enseignement sup^rieur 
traditionnel, de la formation professionnelle et technique, de la technolo< 
des communications ou des etudes de mattrise et de doctorat. Pour ce 
faire, le Fonds encourage les initiatives qui rdpondent aux besoins 
didactiques des etudiants dans 1'enseignement postsecondaire. Afin 
d'am^liorer les orientations et la mgthodologie de 1'enseignement 
postsecondaire, le Fonds cherche a susciter et b financer des projets 
congus et realises par des specialistes de 1'enseignement, projets qui 
vont dans le sens d'une Evolution locale centree sur 1'dleve, tout en 
prdsentant un intdrgt general. 

Les priorit^s du Fonds reflatent les preoccupations actuelles du pays 
en matifere d'enseignement supgrieur, parce qu'il revise sa liste des 
priorites tous les deux ou trois ans en examinant les propositions soumise 
prdc6demment et en etudiant les suggestions des dducateurs et les 
rapports des commissions nationales. Cette liste sert alors de base a 
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1 'enseignement professionnel. II s'agissait d'une £tude des programr 
d'enseignement professionnel finances par les autorit^s 4tatiques et 
f6d6rales qui visent h rassembler des donn^es factuelles, des analysi 
d'orientation, des points de vues et des perspectives utiles & la 














































iel lenient sur les etudiants non traditionnels - 
minoritfes, adultes, handicap's et personnes du troisifeme Sge - mais la 
liste actuelle est moins axee sur ces categories d'etudiants, ce qui 
temoigne du succfes enregistre par le gouvernement federal dans ses 
efforts en vue d'ouvrir 1'enseignement postsecondaire ci Tensemble de 
Dooulation. Les etudiants non traditionnels constituent ddsormais un 

^‘population estudiantine a sentiment cha 
etudiants a temps complet et residant sur le campus etant devenus une 
minorite tandis que les femmes sont devenues majoritaires (bien qu'elles 
etudient a temps partiel) et les groupes minoritaires sont en augmentation 


Les strategies d'amelioration ont evolue parallfelement aux 
conditions, mais aucun axe principal ne se detache. Une publication de 
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etudes universitaires pour des individus ayant dejS trouve un 
ploi mais n'ayant pas un dipl6me suffisant; (3) le travail et 
apprentissage, tels des projets preparant les travailleurs & s' 

& Vevolution du marche du travail 
progrfes technologique ou qui font appel fe la participation des 
etablissements pour resoudre des problfemes complexes de 
travail-apprentissage; (4) des mfethodes d 1 apprentissage, tels des projets 





























consistant a definir de nouvelles methodes d'instruction derivees de 
theories consequentes innovatrices sur le developpement intellectuel ou h 
elaborer des programmes d'enseignement assiste par l'ordinateur afin 
d'aider les etudiants a saisir les concepts de base et des programmes qui 
int&grent 1'apprentissage theorique et pratique; et (6) les ressources et 
stimulants pour 1'enseignement postsecondaire , tels des projets consistant 
a trouver pour les institutions des moyens de tirer un meilleur parti de 
leur budget et de partager les couts de recrutement du personnel et des 
projets avec d'autres etablissements d'enseignement, ou a concevoir des 
programmes d'evaluation encourageant les ameliorations. 

Les themes suivants d'enseignement figurent desormais parmi les 
priorites de 1'enseignement postsecondaire et le fonds sollicitera des 
propositions concernant ces priorites: (1) apprentissage des matieres 
importantes et difficiles , propositions renforgant ou modifiant les 
methodes d'enseignement ou le contenu des cours en vue d'assurer la 
comprehension des concepts difficiles et importants; (2) acc&s aux etudes 
et achevement des etudes , propositions portant sur la mise en place de 
methodes didactiques qui aideront les elfeves qui n'ont pas pu poursuivre 
leurs etudes pour des raisons economiques, d'origine ethnique ou 
d'eloignement a terminer un programme d'etudes postsecondaires; (3) 
utilisation et effets des nouvelles technologies , propositions qui aideront 
les etablissements postsecondaires a faire un usage approprie et efficace 
de la technologie dans 1'enseignement au lieu de limiter ses utilisations a 
questions administratives; (4) enseignement universitaire et professionnel , 
propositions aidant les etablissements d'enseignement sup^rieur I donner 
aux etudiants la formation voulue pour les preparer a une carri&re dans 
la vie active; (5) formation des enseignants et cooperation entre les 
etablissements d'enseignement superieur et les gcoles , propositions 
etudiant les moyens d'ameiiorer les procedures d'homologation ou 
renforgant les aptitudes d'autorite des enseignants; et (6) capacite 
organisationnelle a ameliorer Tenseignement , propositions elaborant de 
nouveaux mecanismes d'aide financiere ou propositions emanant de toutes 
sortes d'organisations et visant a ameliorer la capacite des professeurs, 
des university, des ecoles supyieures et des syst&mes d'enseignement a 
formuler et mener a bien leurs propres programmes d'amelioration de 
1'enseignement. 
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NOTE: — Bien qu'ils ne soient pas mentionngs explicitement ci-dessus, les 
programmes d 1 Education pour adultes dispensent une formation au 
niveau de 1 1 enseianement Drimaire. secnndaire et <;uo^rieur 
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Figure 3. -- Niveau d'Education atteint par les personnes 
de 25 h 34 ans par 3ge, race et origine hispanique 

Etats-Unis, mars 1982 
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1 

( 
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t 

9 

9 

1 

« 

9 

f 

1929 9 4 9 0 tf 9 9 9 

.. $ 103.400 

1929-1930 

$ 3.233.601 

3 9 1 

1931. 

76.100 

1931-1932 

2.966.464 

3,9 

1933 . 

.. 55.800 

1933-1934 

2.294.896 

4,1 

1935 .«.«.««« 

72.500 

1935-1936 

2.649.914 

3,7 

1937 •••••••• 

.. 90.900 

1937-1938 

3.014.074 

3,3 

1939. 

.. 90.900 

1939-1940 

3.199.593 

3,5 

1941 •••••••• 

125.000 

1941-1942 

3.203.548 

2,6 

1943 ««««.««• 

192.100 

1943-1944 

3.522.007 

i!s 

1945 «««««««« 

.. 212.400 

1945-1946 

4.167.597 

2,0 

1947 ««««.««• 

.. 233.100 

1947-1948 

6.574.379 

2,8 

1949 •••••««« 

258.300 

1949-1950 

8.795.638 

3,4 

1951 . 

330.800 

1951-1952 

11.312.446 

3,4 

1953*9 99 0 9 0 0 

• . 366 • 800 

1953-1954 

13.949.876 

3,8 

1955. 

.. 400.000 

1955-1956 

16.811.651 

4,2 

1957 0* 0 a o • a 0 

•. 444.000 

1957-1958 

21.119.565 

4,8 

1959. . ...... 

487.900 

1959-1960 

24.722.464 

5,1 

1961. 

524.600 

1961-1962 

29.366.305 

5,6 

1963. 

596.700 

1963-1964 

36.010.210 

6,0 

1965. 

691.100 

1965-1966 

45.397.713 

6,6 

1967. 

799.600 

1967-1968 

57.213.374 

7,2 

1969. ....... 

944.000 

1969-1970 

70.400.980 

7,5 

1971 . 

.. 1.077.600 

1971-1972 

82.999.062 

7,7 

1973 . 

.. 1.326.400 

1973-1974 

98.019.434 

7,4 

1975 . 

.. 1.549.200 

1975-1976 

121.603.841 

7,8 

1977 . 

.. 1.918.300 

1977-1978 

140.367.563 

7,3 

1979 . 

.. 2.417.800 

1979-1980 

171.026.637 

7,1 

1980 . 

.. 0 2.631.700 

1980-1981 

, 186.508.437 

7,1 

1982 . 

3.073.000 

1982-1983 

3 215.400.000 

7,0 


1 

Comprend les dlpenses des Icoles publlques et privies h tous les 
niveaux de 1'enselgnement (primaire, secondaire et suplrieur). 

? 

Donnies prlliminaires. 

3 

Estimation. 


NOTE: Certains chiffres du produit national brut ont It l corrigls depuls 

la publication originale. 


SOURCES: Dlpartement de 1'Education des Etats-Unis, Digest of Education 
Statistics 1983-84 (Condensl des statistiques de 1'enseignement 
IMS-1984); P.N.B. tirl de: Dlpartement du commerce des Etats-Unis. 


Bureau d'analyse Iconomique, Survey of Current Business (Enqulte 
sur 1'activity Iconomique courante). 











;ea: 


Deoenses des pouvoirs publics pour 1'enseignement dans son 
ensemble, Etats-Unis, 1973-1974 h 1981-1982 


Exercice 

Depenses total es 
(en mi 11ions) 

Ddpenses pour 1 

1 'enseignement 

Montant 
(en millions) 

Pourcentage 
du total 

1 

2 

3 

4 

1973-1974. 

$ 480.073 

$ 81.653 

17,0 

1974-1975. 

, 556.339 

, 95.011 

17,1 

1975-1976. 

1 630.144 

1 110.283 

17,0 

1976-1977. 

680.329 

110.643 

16,3 

1977-1978. 

745.438 

118.750 

15,9 

1978-1979. 

832.385 

129.427 

15,5 

1979-1980. 

958.657 

143.830 

15,0 

1980-1981. 

1.109.815 

158.012 

14,2 

1981-1982.. 

1.231.436 

166.057 

13,5 


~ Comprend les d£penses fgdgrales pour le terme de transactions ler 
juillet-30 septembre 1976 au moment ou 1'exercice fgd6ral a £t£ corrigg 
aux tenues de la L.P. 93-344. 

NOTE: Comprend les d^penses des autoritds f£d£rales, £tatiques et 

locales. 

SOURCE: Departement du commerce des Etats-Uni s, Bureau du recensement, 

rapports sur les finances publiques, 1981-82 (reports on Governmental 
Finances, 1981-82). 












Tahieau j — Fonds regus par les ecoles publiques primaires et secondaires en provenance d< 
sources federales, etatiques et locales, Etats-Unis, 1919-1920 I 1980-1981 


Ann4e 

scolaire 


Montant en i 

mi 11 iers de dollars 

Ann6e 

scolaire 

Repartition 

en % 


Total 

Sources 
federales 

Sources 

gtatiques 

Sources 
locales 
(y compris 
intermg-, 
diairesj 

Total 

t ft 

CU 

</l 1— 

<D «t* 

<J t- 
U XU 
is -a 
o XU 
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<D 

* 

a) o 

O 3 ° o 

0) CT r “T 

cj •*— 

c, 4J C/» CL 

3 m E 

O o o 

oo xu h: ° 

13 

O >, 
_ . _ CO ' 

1 

2 

3 

4 

5 

1 

2 

3 

4 

5 

1919-20 

$ 970.120 

$ 2.475 

$ 160.085 

$ 807.561 

1919-20 

100,0 

0,3 

16,5 

83 

1929-30 

2.088.557 

7.334 

353.670 

1.727.553 

1929-30 

100,0 

0,4 

16,9 

82 

1939-40 

2.260.527 

39.810 

684.354 

1.536.363 

1939-40 

100,0 

1,8 

30,3 

68 

1941-42 

2.416.580 

34.305 

759.993 

1.622.281 

1941-42 

100,0 

1,4 

31,4 

67 

1943-44 

2.604.322 

35.886 

859.183 

1.709.253 

1943-44 

100,0 

1,4 

33,0 

65 

1945-46 

3.059.845 

41.378 

1.062.057 

1.956.409 

1945-46 

100,0 

1,4 

34,7 

63 

1947-48 

4.311.534 

120.270 

1.676.362 

2.514.902 

1947-48 

100,0 

2,8 

38,9 

58 

1949-50 

5.437.044 

155.848 

2.165.689 

3.115.507 

1949-50 

100,0 

2,9 

39,8 

57 

1951-52 

6.423.816 

227.711 

2.478.596 

3.717.507 

1951-52 

100,0 

3,5 

38,6 

57 

1953-54 

7.866.852 

355.237 

2.944.103 

4.567.512 

1953-54 

100,0 

4,5 

37; 4 

58 

1955-56 

9.686.677 

441.442 

3.828.886 

5.416.350 

1955-56 

100,0 

4,6 

39,5 

55 

1957-58 

12.181.513 

486.484 

4.800.368 

6.894.661 

1957-58 

100,0 

4,0 

39,4 

56 

1959-60 

14.746.618 

651.639 

5.768.047 

8.326.932 

1959-60 

100,0 

4,4 

39,1 

56 

1961-62 

17.527.707 

760.975 

6.789.190 

9.977.542 

1961-62 

100,0 

4,3 

38,7 

56 

1963-64 

20.544.182 

896.956 

8.078.014 

11.569.213 

1963-64 

100,0 

4,4 

39,3 

56 

1965-66 

25.356.858 

1.996.954 

9.920.219 

13.439.686 

1965-66 

100,0 

7,9 

39,1 

53 

1967-68 

31.903.064 

2.806.469 

12.275.536 

16.821.063 

1967-68 

100,0 

8,8 

38,5 

52 

1969-70 

40.266.923 

3.219.557 

16.062.776 

20.984.589 

1969-70 

100,0 

8,0 

39,9 

52 

1971-72 

50.003.645 

4.467.969 

19.133.256 

26.402.420 

1971-72 

100,0 

8,9 

38,3 

52 

1973-74 

58.230.892 

4.930.351 

24.113.409 

29.187.132 

1973-74 

100,0 

8,5 

41,4 

50 

1975-76 

71.206.073 

6.318.345 

31.776.101 

33.111.627 

1975-76 

100,0 

8,9 

44,6 

46 

1977-78 

81.443.160 

7.694.194 

35.013.266 

38.735.700 

1977-78 

100,0 

9,4 

43,0 

47 

1979-80? 

96.881.165 

9.503.537 

45.348.814 

42.028.813 

1979-80 

100,0 

9,8 

46,8 

43 

1980-81* 

105.904.908 

9.888.007 

50.207.192 

45.809.709 

1980-81 

100,0 

9,3 

47,4 

43 


Comprend un montant relatl vement restreint de fonds provenant de sources non 
publiques (dons, frais de scolarlte et de transport pay4s par les 414ves). Ces sources 
reprgsentaient 0,4 pour cent du total des fonds regus en 1967-1968). 

2 

Donnges pr£liminaires. 

NOTE: Comprend 1'Alaska et Hawaii & partir de 1959-1960. Les ch iff res ayant 4t4 

arrondis, i 1 se peut que leur somme ne donne pas un total exact. 

SOURCES: D4partement de 1 'Education des Etats-Unis, Centre national des statistiques de 

1 'Education, Statistics of State School Systems: Revenues and Expenditures to Pub! 
Elementary and Secondary Education (Statistiques des systfemes scolaires 4tatiques: 
rentrges et d4penses des 4coles primaires et secondaires publiques); et donndes 
non publi4es. 






Tableau 4. — Dfepenses totales et par felfeve des fecoles primaires et secondaires publiques 
Etats-Unis, 1919-1920 I 1981-1982 


Dfepenses par felfev< 

Dfepenses pour les fecoles publiques frfequentant rfeguV 

(en milliers de dollars) rement l'6cole 


Annfee --——- ———————— 

scolaire Dfepenses expenses 

courantes courantes 



Total 

au titre 

at 

i titre 



des exter¬ 

d* 

autres 



nats 

programmes 


s 

■ 

s 

i 

i 

§ 

i 

i 

■ 

• 

s 

t 

■ 

a 

t 

■ 

s 

8 

i 

i 

■ 

8 

8 

1 

8 

1 

m m m 


1 

2 

3 


4 

1919-20 

$ 1.036.151 

$ 861.120 

T 

3.277 

1929-30 

2.316.790 

1.843.552 


9.825 

1939-40 

2.344.049 

1.941.799 


13.367 

1949-50 

5.837.643 

4.687.274 


35.614 

1959-60 

15.613.255 

12.329.389 


132.566 

1961-62 

18.373.339 

14.729.270 


194.093 

1963-64 

21.324.993 

17.218.446 


427.528 

1965-66 

26.248.026 

21.053.280 


648.304 

1967-68 

32.977.182 

26.877.162 


866.419 

1969-70 

40.683.428 

34.217.773 


635.803 

1971-72 

48.050.283 

41.817.782 

4 

395.319 

1973-74 

56.970.355 

50.024.638 

4 

453.207 

1975-76 

70.600.573 

62.054.105 

4 

553.649 

1977-78 

80.844.366 

73.058.023 


588.782 

1978-79 

86.711.615 

78.951.240 


357.454 

1979-80 

95.961.561 

86.984.142 


597.585 

1980-81 

102.484.137 

93.219.459 


661.559 

1981-82 

107.332.667 

96.951.139 

1. 

,231.848 




Dfepenses 


2 


d 1 inves- 

Intdret 

Total 4 

Total 

tissement 




urnmmmmmmmmmtm 

5 

6 

7 

8 

$ 153.543 

$ 18.212 

S 64 

$ 54 

370.878 

92.536 

108 

87 

257.974 

130.909 

106 

88 

1.014.176 

100.578 

259 

209 

2.661.786 

489.514 

472 

375 

2.862.153 

587.823 

530 

419 

2.977.976 

701.044 

559 

460 

3.754.862 

791.580 

654 

537 

4.255.791 

977.810 

786 

658 

4.659.072 

1.170.782 

955 

816 

4.458.949 

1.378.236 

1.128 

990 

4.978.976 

1.513.534 

1.364 

1.207 

6.146.435 

1.846.384 

2.095 

1.858 

5.245.161 

1.952.400 

2.190 

1.994 

5.448.035 

1.954.886 

2.210 

2.021 

6.506.167 

1.873.666 

2.494 

2.275 

6.738.526 

1.864.593 

2.701 

2.473 

6.772.154 

2.377.526 

2.900 

2.670 


1 Comprend les dfepenses au titre de TEducation des adultes, des cours de vacance* 
des dtablissements d'enseignement supferieur de type court et des services communautaires 
(lorsque ceux-ci sont prfesentfes sfeparfement). 

9 

Comprend les dfepenses courantes au titre des externats, les dfepenses 
d'investissement et I'intferfet pergu sur la dette des fecoles. 

3 

Comprend uniquement les dfepenses au titre des externats, ne comprend pas les 
dfepenses courantes au titre des autres programmes. 

M 

Ne comprend pas les donnfees sur 1 'Education des adultes et les fetablissements 
d'enseignement supferieur de type court. 

NOTE: Comprend 1'Alaska et Hawaii fe partir de 1959-1960. Les chiffres ayant 4tfe 

arrondis, il se peut que leur somme ne donne pas un total exact. 

SOURCES: Dfepartement de 1'Education des Etats-Unis. Centre national des statistiques de 
1'Education, Statistics of State School Systems (Statistiques des systfemes 
scolaires etatiques) et Digest of Education Statistics, 1983-84 (Condensfe des 
statistiques de 1'enseignement, 1983-1984). : 



Tableau 5. — Rentr£es courantes des institutions d'enseignement sup£rieur, par type 
d 1 administrati on et par source 

(Montants en mil Tiers de dollars) 





Rentr6es, par 

type d'administration 


Source 

Public et libre 


Public 


Libre 



Montant 

% 

Montant 

% 

Montant 

% 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

Rentr£es totales 

$ 72.190.856 

100,0 

$ 47.270.822 

100,0 

$ 24.920.034 

100,0 

Frais d'inscription 
et de scolaritd 
pay 6s par les 

dtudiants 

15.774.038 

21,9 

6.394.813 

13,5 

9.379.225 

37,6 

Autoritds f6d6rales 

9.591.805 

13,3 

5.373.330 

11,4 

4.218.475 

16,9 

Autorit6s 6tatiques 

21.848.791 

30,3 

21.397.063 

45,3 

451.728 

1,8 

Autorit6s locales 

1.937.669 

2,7 

1.757.008 

3.7 

180.661 

0,7 

Dons priv6s, subven- 

tions et contrats 

3.563.558 

4,9 

1.277.049 

2,7 

2.286.510 

9,2 

Revenu des dotations 

1.596.813 

2,2 

244.070 

0,5 

1.352.742 

5,4 

Ventes et services 

15.543.098 

21,5 

9.620.314 

20,4 

5.922.784 

23,8 

Autres sources 

2.335.084 

3,2 

1.207.176 

2.6 

1.127.908 

4,5 


1 Ne comprend ggndralement que les rentrSes li4es aux principaux centres de 

recherche et de dgveloppement finances par les autoritgs f£d4rales. 

NOTE: Les chiffres ayant €t€ arrondis, il se peut que leur somme ne donne pas un total 

exact. 

SOURCE: DSpartement de 1'Sducation des Etats-Unis, Centre national des statistiques de 

1'Education, Digest o f Education Statistics 1983-84 (Condense des statistiques de 
1'enseignement 1983-19847. 






Tableau 6. — Niveau d‘instruction des personnes de 25 ans et plus et de 25 h 
29 ans, par race, Etats-Unis, 1910 l 1982 


Race, 3ge 
et date 

Pourcentage par 
niveau d'instruction 

Niveau tnoyen 
d* instruction 

Race, 3ge 
et date 

Pourcentage par 

niveau d' instruction c 

c o 

Moins de 

5 ans 
d'dcole 
primaire 

4 ans 
ou plus 
d'dcole 
secondaire 

<u 

u 

</» 3 
t/5 CL) CD 
3 X> *r* 
Wf- 3 S. 
C Q.-M VD 
Q. 

3 - 3 

PT3 

Moins de 

5 ans 

d'dcole 

primaire 

4 ans 
ou plus 
d'dcole 
secondaire 

4 ans 
ou plus 
d'dtudes 
supdrieures 

Niveau moye 
d'instructi 

1 

2 

3 

4 

5 


1 

2 

3 

4 5 

Toutes races 










25 ans et pi us 





25 

29 ans 




19107 

23,8 

13,5 

2,7 

8,1 

1920 

12,9 

22,0 

4,5 8,5 

1920: 

22,0 

16,4 

3,3 

8,2 


Avril 1940 

3,4 

41,2 

6,4 10,7 

1930 1 

17,5 

19,1 

3,9 

8,4 


Avril 1950 

3,2 

55,2 

8,1 12,2 

Avril 1940 

13,5 

24,1 

4,6 

8,6 


Avril 1960 

2,2 

63,7 

11,8 12,3 

Avril 1950 

10,8 

33,4 

6,0 

9,3 


Mars 1970 

0,9 

77,8 

17,3 12,6 

Avril 1960 

8,3 

41,1 

7,7 

10,5 


Mars 1975 

1,0 

84,5 

22,9 12,8 

Mars 1970 

5,3 

55,2 

11,0 

12,2 


Mars 1980 

0,7 

87,2 

23,9 12,9 

Mars 1975 

4,2 

62,6 

13,9 

12,3 


Mars 1981 

0,7 

87,6 

22,4 12,9 

Mars 1980 

3,3 

68,7 

17,0 

12,5 


Mars 1982 

0,8 

86,9 

22,7 12,9 

Mars 1981 

3,3 

69,7 

17,1 

12,5 






Mars 1982 

3,0 

71,0 

17,7 

12,6 

Noirs et « 









autres races^ 




25 1 29 ans 










Avril 1940 

5,9 

37,8 

5,8 

10,4 

25 

ans et plus 




Avril 1950 

4,6 

51,7 

7,7 

12,1 


Avril 1940 

41,8 

7,7 

1,3 5,7 

Avril 1960 

2,8 

60,7 

11,1 

12,3 


Avril 1950 

31,4 

13,4 

2,2 6,9 

Mars 1970 

i.i 

75,4 

16,4 

12,6 


Avri1 1960 

23,5 

21,7 

3,5 8,2 

Mars 1975 

1,0 

83,2 

22,0 

12,8 


Mars 1970 

14,7 

36,1 

6,1 10,1 







Mars 1975 

11,8 

46,4 

9,1 11,4 

Mars 1980 

0,7 

85,8 

22,6 

12,9 






Mars 1981 

0,7 

86,3 

21,3 

12,8 


Mars 1980 

9,1 

54,0 

10,7 12,1 

Mars 1982 

0,8 

86,2 

21,7 

12,8 


Mars 1981 

8,1 

56,2 

11,7 12,2 

0 






Mars 1982 

7,4 

58,1 

12,4 12,3 

Blancs 















25 

l 29.ans 




25 ans et plus 






1920 1 

44,6 

6,3 

1,2 5,4 

Avril 1940 

10,9 

26,1 

4,9 

8,7 


Avril 1940 

26,7 

12,1 

1,6 7,1 

Avril 1950 

8,7 

35,5 

6,4 

9,7 


Avril 1950 

15,4 

23,4 

2,8 8,7 

Avril 1960 

6,7 

43,2 

8,1 

10,8 


Avril 1960 

7,2 

38,6 

5,4 10,8 

Mars 1970 

4,2 

57,4 

11,6 

12,2 


Mars 1970 

2,2 

58,4 

10,0 12,2 

Mars 1975 

3,3 

64,6 

14,5 

12,4 












Mars 1975 

0,7 

73,8 

15,2 12,6 

Mars 1980 

2,6 

70,7 

17,9 

12,5 


Mars 1980 

i.i 

77,1 

14,6 12,7 

Mars 1981 

2,6 

71,6 

17,8 

12,6 


Mars 1981 

0,7 

78,7 

14,9 12,7 

Mars 1982 

2,4 

72,8 

18,5 

12,6 


Mars 1982 

0,7 

82,2 

15,8 12,8 


Estimations bashes sur la rdtrojection des donndes de recensement de 1940 sur 
1'Education par tranche d'tge. 

2 ... 

Les personnes original res des pays hispaniques sont incorpordes, selon leur race, 
dans la catdgorie "Blancs" ou la catdgorie "Noirs et autres races". 

NOTE: Les donndes antin’eures l 1950 ne comprennent pas 1'Alaska et Hawaii. Les donndes 

de 1975 et des anndes subsdquentes portent sur les personnes non inscrites dans les 
institutions. 

SOURCES: Ddpartement du commerce des Etats-Unis, Bureau du recensement, 1960 Census of 
Population (Recensement de la population de 1960), Volume 1, Premiere partie. 

Current Fopulation Reports (Rapports courants sur la population), Sdrie P-20, 

S4rie P-19, n 6 4, et Monographie du recensement de 1960, Education of the American 
Population (L'instruction de la population amdricaine) par John K. Tolger et Charles 
8. Nam, et donndes non publides. 






Tableau 7. — DiplOmes non honorifIques deiivres par les institutions 

d'enseignement sup4rieur, par niveau d'etudes, Etats-Unis, 
1869-1870 h 1981-1982 


Annee 


DiplOmes non honorifiques deiivres 


Tous 

dipldmes 

Licence 1 

DiplOme 

specialise 2 

de base 1 MaTtrise^ 

Doctorat 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

1869-70.... 

9.372 

9.371 


0 

1 

1879-80.... 

13.829 

12.896 

... 

879 

54 

1889-90.... 

16.703 

15.539 


1.015 

149 

1899-1900.. 

29.375 

27.410 

--- 

1.583 

382 

1909-10.... 

39.755 

37.199 

— 

2.113 

443 

1919-20.... 

53.516 

. 48.622 


4.279 

615 

1929-30.... 

139.752 

122.484 

... 

14.969 

2.299 

1939-40_ 

216.521 

186.500 

... 

26.731 

3.290 

1941-42.... 

213.491 

185.346 

... 

24.648 

3.497 

1943-44.... 

141.582 

125.863 

—. 

13.414 

2.305 

1945-46.... 

157.349 

136.174 


19.209 

1.966 

1947-48.... 

317.607 

271.019 

... 

42.400 

4.188 

1949-50.... 

496.661 

432.058 

... 

58.183 

6.420 

1951-52.... 

401.203 

329.986 

... 

63.534 

7.683 

1953-54.... 

356.608 

290.825 

— 

56.788 

8.995 

1955-56.... 

376.973 

308.812 


59.258 

8.903 

1957-58.... 

436.979 

362.554 

... 

65.487 

8.938 

1959-60.... 

476.704 

392.440 

... 

74.435 

9.829 

1961-62.... 

514.323 

417.846 

... 

84.855 

11.622 

1963-64.... 

614.194 

498.654 

—. 

101.050 

14.490 

1965-66.... 

709.832 

519.804 

31.236 

140.555 

18.237 

1967-68.... 

866.548 

632.289 

34.421 

176.749 

23.089 

1969-70.... 

1.065.391 

792.316 

34.918 

208.291 

29.866 

1970-71.... 

1.140.292 

839.730 

37.946 

230.509 

32.107 

1971-72.... 

1.215.680 

887.273 

43.411 

251.633 

33.363 

1972-73.... 

1.270.528 

922.362 

50.018 

263.371 

34.777 

1973-74.... 

1.310.441 

945.776 

53.816 

277.033 

33.816 

1974-75.... 

1.305.382 

922.933 

55.916 

292.450 

34.083 

1975-76.... 

1.334.230 

925.746 

62.649 

311.771 

34.064 

1976-77.... 

1.334.304 

919.549 

64.359 

317.164 

33.232 

1977-78.... 

1.331.536 

921.204 

66.581 

311.620 

32.131 

1978-79.... 

1.324.047 

921.390 

68.848 

301.079 

32.730 

1979-80.... 

1.330.244 

929.417 

70.131 

298.081 

32.615 

1980-81_ 

1.335.793 

935.140 

71.956 

295.739 

32.958 

1981-82_ 

1.353.283 

952.998 

72.032 

295.546 

32.707 


De 1869-1870 Si 1963-1964, les diplSmes specialises de base 
etaient compris dans les licences. 

2 

Avant 1965-1966, les mattrises dans des specialites telles que la 
bibliotheconomie et 1*assistance sociale etaient comptees comme des 
diplQmes specialises de base et figurent dans la colonne 3. 

NOTE: Comprend 1'Alaska et Hawaii & partir de 1959-1960. 

SOURCES: Departement de 1'education des Etats-Unis, Centre national des 
statistiques de Veducation, Biennal Survey of Education in the 
United States: Earned Degrees Conferreci l£nqugte bisannuelle sur 
1“education aux Etats-Unis: Oipldmes non honorifiques deiivres), 
et donnees non publiees. 








Tableau 8. — Nombre d'enseignants dans les geoles primaires et secondaires 
ordinal res 9 par niveau d'gtudes et par type d'administration, 
1939-1940 I 1'automne 1982 1 

(en milliers) 


Niveau d'gtudes 

et type d'admi- automne automne automne 

nistration 1939-40 1949-50 1959-60 1969-70 1980 1981 1982 


1 2 3 4 5 6 7 8 


Primaire 2 . 640 666 953 1.271 1.365 1.349 1.362 

Public. 575 o 590 , 834 , 1.126 , 1.777 i.155 ,1.165 

Libre. 65 J 76 ^ 120 J 145 J 188 ^ 194 J 197 

Secondaire.... 330 366 577 971 1.074 1.054 1.039 

Public. 300 , 324 , 521 , 897 , 985 , 962 , 945 

Libre. 30 J 42 J 56 6 74 J 89 j 92 J 94 


Les donnges sur les gcoles primaires et secondaires libres ne sont 
pas aussi completes que cel 1es sur les dcoles publiques. De ce fait, les 
estimations relatives aux dcoles privies ne sont pas aussi fiables que celles 
pour les geoles publiques. Les estimations sont gtablies sur la base des 
modifications des effectifs et de Involution l long terme du rapport 
glfcves-enseignants. 

2 

Ne comprend pas les classes prgparatoires des gtablissements 
d'enseignement supgrieur, les internats pour les enfants surdougs et les 
gcoles fgdgrales. 

3 

Estimations. 

NOTE: Comprend 1'Alaska et Hawaii l partir de 1959-1960. Les chiffres 

ayant gtg arrondis, il se peut que leur somme ne donne pas un total 
exact. 


SOURCES: Dgpartement de 1'gducation des Etats-Unis, Centre national des 
statistiques de 1‘gducation, Statistics of Public Elementary and 
Secondary Day Schools (Statistiques des "externaits" primaires et 
secondaires publics), Statistics of Nonpublic Elementary and 
Secondary Schools (Statistiques des gcoles primafreset secondaires 
ndnpubliquesT, Projections of Education Statistics to 1992-93 
(Projections des statistiques de TEducation jusqu*en 1992-1993). 









Tableau 9. — Rapport dl&ves-enseignant dans les externats primaires et 

secondaires publics, Etats-Unis, automne 1954 l 1 *automne 1981 


Rapport dlives- 

Automne enseignant Automne 


Rapport dlfeves- 
enseignant 


1 2 


1955. 

26,9 

1956•••••«*••••••*• 

26,5 

1957••••••••••••••• 

26,2 

1958. 

26,1 

1959....•••••••••• • 

26,0 

1950••«•••••••••!•• 

25,8 

1961•••••!••••••••• 

25,6 

1962••••••••••••••• 

25,7 

1963 

25,5 

1964•«••••• •••«•••• 

25,1 

1965■••••*••••••••• 

24,7 

1966•••• 

24,1 

1967••••••••••••••• 

23,7 

1968 

23,2 

1969•••••*••••••••• 

22,7 


3 4 


1970•••••••••«•«•••• 

22,3 

1971•••••••••••••••• 

22,3 

1972•••••••••*•••••• 

21,8 

1973 ...... 

21,3 

1974••!••*••••••«••• 

20,8 

1975•••••«•••••••••• 

20,4 

1976..... 

20,3 

1977•••••••••••«•••• 

19,7 

1978 ..... 

19,4 

1979a itttiitniititi 

19,0 

1980•••••«•••••••••• 

18,8 

1981•••••••••••••••• 

18,9 


SOURCE: DSpartement de 1'Education des Etats-Unis, Centre national des 
statistlques de 1'Education, Statistics of Public Elementary and 
Secondary Day Schools, Fall 1980 (StaHstiques des externats 
prlmaTreset secondaires publics, automne 1981) et estimations du 
Centre national des statistlques de TEducation. 




Tableau 10 — Nombre des institutions d'enseignement superieur, par type d'administration < 

niveau d'etudes, Etats-Unis, 1975-1976 a 1982-1983 


Type d 1 adminis¬ 
tration et niveau 
d 'etudes 1 

1975-76 

1976-77 

1977-78 

1978-79 

1979-80 

1980-81 

1981-82 

1982-8: 




Nombre d 1 

1 institutions et 

de sections 



Total de toutes . . _ 

les institutions 

3.026 

3.046 

3.095 

3.134 

3.152 

3.231 

3.253 

3.28U 

Niveau du doctorat 

167 

167 

167 

168 

168 

167 

167 

167 

Etudes generales 

411 

411 

411 

410 

410 

408 

408 

408 

Licence generale 

744 

744 

746 

738 

738 

732 

730 

727 

Specialisees 

573 

580 

598 

606 

616 

595 

592 

583 

Type court (2 ans) 

1.129 

1.141 

1.170 

1.209 

1.218 

1.224 

1.214 

1.206 

Nouvelles^ 

2 

3 

3 

3 

2 

105 

142 

189 

Publiques 

1.442 

1.455 

1.473 

1.474 

1.475 

1.497 

1.498 

1.493 

Niveau du doctorat 

106 

106 

106 

106 

106 

106 

106 

106 

Etudes generales 

255 

255 

255 

255 

255 

255 

255 

254 

Licence generale 

120 

122 

122 

123 

123 

123 

123 

123 

Specialisdes 

65 

66 

68 

66 

66 

66 

66 

66 

Type court (2 ans) 

896 

906 

922 

924 

925 

938 

933 

925 

Nouvelles^ 

0 

0 

0 

0 

0 

9 

15 

19 

Privees 

1.584 

1.591 

1.622 

1.660 

1.677 

1.734 

1.755 

1.787 

Niveau du doctorat 

61 

61 

61 

62 

62 

61 

61 

61 

Etudes generales 

156 

156 

156 

155 

155 

153 

153 

154 

Licence generale 

624 

622 

624 

615 

615 

609 

607 

604 

Specialisees 

508 

514 

530 

540 ’ 

550 

529 

526 

517 

Type court (2 ans) 

233 

235 

248 

285 

293 

286 

281 

281 

Nouvelles^ 

2 

3 

3 

3 

2 

96 

127 

170 


Ce tableau reflate la nouvelle classification adoptee pour 1 'enseignement 
superieur de type long (4 ans) qui est bas£e sur le nombre total de diplOmes ddlivrds et 
les specialites dans lesquelles ces diplomes ont ite ddcernds. Les institutions de 
doctorat sont surtout axees sur les programmes de niveau du.doctorat. Les etablissements 
d'etudes generales s'adressent principalement aux licencies, mais ne poussent pas trks 
loin les programmes de doctorat, Les institutions de licence generale se concentrent 
essentiellement sur les etudes de premier cycle. La categorie specialisee comprend les 
etablissements de formation professionnelle et d'ensei gnement specialise. 

2 

Institutions dont le niveau n'a pas encore et £ determine. 

SOURCE: Departement de 1 'education des Etats-Unis, Centre national des statistiques de 
1 'education, Educati on Pi rectory - Colleges and Universities 1981-82 (Guide de 
1' ensei gnement - Etablissements d‘enseignement superieur et universites 1981 -1982) 
et 1982-83 Supplement to the Education Directory - Colleges and Universities 
(Supplement au guide de 1'enseignement - Etablissements d‘enseignement superieur e 
universites). 



par niveau d'etudes et type d' administration, Etats-Unis, 
automne 1981 et automne 1982 1 


Niveau d'etudes et type d'administration 

Automne 1981 

Automne 1982 

1 

2 

3 

Total des effectifs dans 1'enseignement 

primaire, secondaire et supErieur. 

P ub 1 i c. 

Libre. 

57.745.045 

50.010.405 

7.734.640 

57.244.256 

49.554.563 

7.689.693 

Maternelle - 12Erne annEe 2 

(Ecoles ordinaires et autres)" 1 . 

Ecoles publiques ordinaires. 

Ecoles libres ordinaires. 

Autres Ecoles publiques. 

Autres Ecoles libres. 

45.373.373 

40.148.373 
4.950.000 

215.000 

60.000 

44.818.476 

39.643.476 
4.900.000 

215.000 

60.000 

Maternelle - 8eme annEe 2 

(Ecoles ordinaires et autres)" 1 . 

Ecoles publiques ordinaires. 

Ecoles libres ordinaires..... 

Autres Ecoles publiques. 

Autres Ecoles 1ibres. 

31.069.119 

27.269.119 

3.620.000 

155.000 

25.000 

30.922.803 

27.142.803 
3.600.000 

155.000 

25.000 

9Erne annEe - 12Eme annEe 2 

(Ecoles ordinaires et autres)^. 

Ecoles publiques ordinaires. 

Ecoles libres ordinaires. 

Autres Ecoles publiques. 

Autres Ecoles libres. 

14.304.254 

12.879.254 
1.330.000 

60.000 

35.000 

13.895.673 

12.500.673 
1.300.000 

60.000 

35.000 

Enseignement supErieur (Total des effectifs 
dans les Etablissements d‘enseignement 
supErieur, les uni versites, les Ecoles 
professionnelles, les institutions de 
pEdagogie et Etablissements d 8 enseignement 

supErieur de type court). 

Public. 

Libre. 

12.371.672 

9.647.032 

2.724.640 

12.425.780 

9.696.087 

2.729.693 


Les chiffres de 1981 ayant trait aux Ecoles primaires et secondaires 
libres et "autres" et toutes les donnEes de 1982 relatives E 1 1 enseignement 
primaire et secondaire sont des estimations. Les estimations sont Etablies 
sur la base des changements intervenus dans la population d'Ege scolaire et 
des Evolutions E long terme des effectifs des Ecoles. 

2 

Les Ecoles ordinaires comprennent les Ecoles qui font partie des 
systEmes scolaires Etatiques et locaux ainsi que la plupart des Ecoles 
primaires et secondaires libres E but non lucratif, tant religieuses que 
lafques. Les "autres" Ecoles englobent les classes prEparatoires des 
Etablissements d'enseignement supErieur, les internats pour les enfants 
surdouEs, les Ecoles fEdErales pour les Indiens, les Ecoles fEdErales 
des bases mi 1itaires et d'autres installations fEdErales. 

NOTE: Les effectifs d 1 automne sont gEnEralement plus restreints que les 

effectifs de 1'annEe scolaire, parce que ce dernier chiffre est un 
chiffre cumulatif qui inclut les El Eves qui $'inscrivent E 
n'importe quel moment de 1'annEe. 

SOURCES: DEpartement de 1'Education des Etats-Unis, Centre national des 
statistiques de 1'Education, Statistics of Public Elementary and 
Secondary School Systems, Fall 1981 (Statistiques des systEmes 
scolaires primaires et secondaires publics) [E parattre], Fall 
Enrollment in Colleges and Universities (Effectifs d'automne dans les 
Etablissements d'enseignement supErieur et les uni vers itEs) 

[Editions de 1981 et de 1982 E parattre] et estimations du Centre 
national des statistiques de 1'Education. 

























Tableau 12. — Effectifs de la 9fcme I la 12£me anrt^e dans les 6coles 

publiques et libres par rapport 1 la population 2gde de 14 
l 17 ans, Etats-Unis, 1889-1890 1 1 1 automne 1981 


Annde 

scolaire 

Effectifs, 9feme & 12feme annde* 

Toutes les Ecoles Ecoles 

dcoles publiques libres 

Population 
tgde de 

14 h 17 
ans 

Nombre total 
d'inscrits 
pour 100 
personnes 
&g€es de 

14 1 17 ans 

6 

1 

2 

3 

4 

5 

1389-90. 

359.949 

\ 202.963 

J 94.931 

5.354.653 

6,7 

1899-1900. 

699.403 

: 519.251 

1 110.797 

6.152.231 

11,4 

1909-10. 

1.115.398 

, 4 915.061 

; 117.400 

7.220.298 

15,4 

1919-20. 

2.500.176 

t 2.200.389 

, 1 213.920 

7.735.841 

32,3 

1929-30. 

4.804.255 

4 4.399.422 

M 341.158 

9.341.221 

51,4 

1939-40.... 

7.123.009 

6.635.337 

487.672 

9.720.419 

73,3 

1941-42. 

6.933.265 

6.420.544 

512.721 

9.749.000 

71,1 

1943-44. 

6.030.617 

5.584.656 

445.961 

9.449.000 

63.8 

1945-46.. 

6.237.133 

5.664.528 

572.605 

9.056.000 

68.9 

1947 —48....... 

6.305.168 

5.675.937 

629.231 

8.841.000 

71.3 

1049-50. 

6.453.009 

5.757.810 

695.199 

8.404.768 

76,8 

1951-52. 

6.596.351 

5.917.384 

678.967 

8.516.000 

77,5 

1953-54. 

7.108.973 

6.330.565 

778.408 

8.861.000 

80,2 

1955-56. 

7.774.975 

6.917.790 

857.185 

9.207.000 

84,4 

1957-58... 

8.869.186 

7.905.469 

963.717 

10.139.000 

87,5 

1959-60. 

9.599.810 

8.531.454 

1.068.356 

11.154.879 

86,1 

1961-62. 

10.768.972 

9.616.755 

1.152.217 

12.046.000 

89,4 

Automne 1963.. 

12.255.496 

10.935.536 

1.319.960 

13.492.000 

90,8 

Automne 1965.. 

13.020.823 

11.657.808 

- 1.363.015 

14.145.000 

92,1 

Automne 1969.. 

14.418.301 

13.084.301 

1.334.000 

15.550.000 

92,7 

Automne 1971.. 

15.226.000 

13.886.000 

1.340.000 

16.326.000 

93,3 

Automne 1973.. 

15.477.000 

14.142.000 ; 

1.335.000 

16.864.000 

91,8 

Automne 1975.. 

15.704.000 

14.369.000 

1.335.000 

17.125.000 

91,7 

Automne 1977.. 

15.682.000 

14.305.000 

l 1.377.000 

17.042.000 

92,0 

Automne 1979.. 

15.191.000 

13.756.000 

1.435.000 

16.610.000 

91,5 

Automne 1981.. 

14.374.000 * 

12.939.000 ! 

1.435.000 

15.565.000 

92,3 


Comprend, sauf indication contraire, les effectifs des classes 
prdparatoires des gtablissements d'enseignement supgrieur et des internats 
pour enfants surdou£s. Comprend aussi les dcoles f&terales & partir de 
1949-1950. 

2 

Comprend toutes les personnes rgsidant aux Etats-Unis, mais non les 
forces armies outre-mer. Les donn4es des recensements ddcennaux ont 
employees lorsque c'6tait dcessaire. Les autres chiffres sont des 
estimations du Bureau du recensement gtablies au ler juillet prgcddant le 
ddbut de 1 1 ann£e scolaire. 

3 

Ne comprend pas les effectifs des classes prgparatoires des 
4tablissements d'enseignement sup4rieur et des internats pour enfants 
surdou4s. 

4 Dannies de 1927-28. 

^ Estimation. 

c 

Donnies prdliminaires. 

NOTE: Comprend TAlaska et Hawaii l partir de 1959-1960. Certaines des 

estimations de la population Sg4e de 14 l 17 ans ont 4t4 
corrigdes depuis la publication originale. 

SOURCES: D4partement de l'4ducation des Etats-Unis, Centre national des 
statistiques de 1 Education, Statistics of State School Systems 
(Statist!ques des systfemes scoTaires 4tatiques), Statisties of “ 
Public Elementary and Secondary School Systems (Statistiques des 
systfemes scolaires primal res et secondalres publics). Statistics of 













Tableau 13. — Effectifs des enfants ag6s de 3, 4 et 5 ans dans les programmes 
pr^primaires, par Zge et par type de programme 
Etats-Unis, octobre 1979 et octobre 1982 


Situation des 
effectifs et 
type de programme 


Octobre 1979 



Octobre 

1982 


Total 

3 - 5 ans 

3 ans 

4 ans 

5 ans 

Total 

3 - 5 ans 

3 ans 

4 ans 

5 ans 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

Situation des 
effectifs 

Population totale. 

. 9.119 

3.025 

3,070 

3.024 

9.873 

3.387 

3.271 

3.125 

Pourcentage. 

. 100,0 

100,0 

100,0 

100,0 

100,0 

100,0 

100,0 

100,0 

Inscrits. 

51,1 

24,6 

45,4 

83,5 

51,7 

27,4 

45,7 

83,4 

Non inscrits dans 

ces programmes. 

48,9 

75,4 

54,6 

16,5 

48,3 

72,6 

54,3 

16,6 

Type de programme 

Total des inscrits.. 

. 4.664 

746 

1.393 

2.525 

5.105 

928 

1.496 

2.681 

Garderies. 

. 1.862 

725 

1.023 

114 

2.151 

890 

1.158 

104 

Publiques. 

633 

216 

359 

58 

729 

312 

377 

40 

Privies. 

1.228 

509 

664 

56 

1.423 

578 

781 

64 

Maternelles. 

. 2.802 

20 

370 

2.411 

2.954 

38 

338 

2.578 

Publiques. 

. 2.381 

16 

247 

2.119 

2.459 

27 

225 

2.207 

Privies. 

421 

5 

123 

293 

494 

10 

113 

370 


NOTE: Les donndes ne comprennent pas les enfants £g€s de 5 ans qui sont inscrits dans 

1 'enseignement primaire et les enfants de 6 ans inscrits dans les programmes 
pr^primaires. Les chiffres ayant 4td arrondis, il se peut que leur somme ne donne 
pas un total exact. 

SOURCE: Ddpartement du commerce des Etats-Unis, Bureau du recensement, donndes non publics 
tiroes des enqu§tes courantes sur la population. 
















Tableau 14. — Effectifs totaux dans les institutions d'enseignement supferieur 
par rapport I la population Sgfee de 18 fe 24 ans, 

Etats-Unis, automne 1963 fe Tautomne 1982 


Annfee 

Population 

Igfee de 

18 & 24 ans 1 

Effectifs 

Nombre d‘inscrits 
pour 100 personnes 
tgfees de 18 fe 

24 ans 

1963. 

18.268.000 

4.765.867 

26,1 

1964. 

18.783.000 

5.280.020 

28,1 

1965. 

20.293.000 

5.920.864 

29,2 

1966 s 

21.376.000 

6.389.872 

29,9 

1967. 

22.327.000 

6.911.748 

31,0 

1968. 

22.883.000 

7.513.091 

32,8 

1969. 

23.723.000 

8.004.660 

33,7 


24.687.000 

8.580.887 

34,8 

1971 

25.779.000 

8.948.644 

34,7 

1972. 

25.913.000 

9.214.860 

35,6 


26.397.000 

9.602.123 

36,4 

1974. 

26.916.000 

10.223.729 

38,0 

1975. 

27.605.000 

11.184.859 

40,5 

1976. 

28.163.000 

11.012.137 

39,1 

1977. 

28.605.000 

11.285.787 

39,5 

1978. 

28.971.000 

11.260.092 

38,9 

1979... 

29.285.000 

11.569.899 

39,5 

1980. 

30.348.000 

12.096.895 

39,9 

1981. 

30.447.000 

12.371.672 

40,6 

1982. 

30.367.000 

12.425.780 

40,9 


Estimations du Bureau du recensement au ler juillet prfecfedant le 
dfebut de 1'annfee universitaire, y compris les forces armies 
outre-mer. 

NOTE: Si la pferiode de 18 l 24 ans est souvent considferfee comme l'Sge 

habituel ou Ton frfequente un fetablissement d'enseignement 
supferieur, un nombre croissant d'fetudiants n'appartenaient par fe ce 
groupe d'ige au cours des derm*feres annfees. D'aprfes une enqufete 
par sondage rfealisfee par le Bureau du recensement en octobre 1982, 
2,0 pour cent des fetudiants avaient mo ins de 18 ans, 45,5 pour cent 
avaient de 18 fe 21 ans, 16,7 pour cent avaient de 22 fe 24 ans et 
35,8 pour cent avaient 25 ans ou plus. 

SOURCES: (1) Dfepartement de VEducation des Etats-Unis, Centre national des 

statist!ques de l'feducation, Effectifs d 1 automne dans 1'enseignement 
supferieur . (2) Dfepartement du commerce des Etats-Unis, Bureau du 
recensement. Rapports courants sur la population, Sferie P-25, 
n°519, 704, 7HTW10?57^- - 




















ableau 15. — 
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Sexe: 
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Groupe racial/ethnique: 

Hispaniques. 

Nol ps 

Blancs. 

Americains d'origine 
as l atique 

Ameri ndiens..... 


• ••••••••• 


esultats des tests 
des connaissances: 
Bon 
Moy 
Fai 


SOURCE 


II se peut que la somme des details soit superieure au total, car 
certains enqu£t6s frgquentaient plusieurs etablissements a la 
fois. 

Sur ceux-ci, 31 pour cent sont entr£s immgdiatement, c'est-a-dire en 
octobre 1980. 

Sur ceux-ci, 18 pour cent sont entr6s immgdiatement. 

Sur ceux-ci, 5 pour cent x sont entr^s imm6diatement. 
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'ableau 16. — Nombre d'etudiants etrangers non residents inscrits dans 

les etablissements d'enseignement superieur, par annee et par 
type destitution, Etats-Unis, 1976 a 1982. 


mee 

Total 

Universites et 
etablissements 
de type long 
(4 ans) 

Etablissements 
de type court 
(2 ans) 

976 

218.000 

176.000 

42.000 

978 

252.000 

200.000 

52.000 

980 

305.000 

241.000 

64.000 

982 

332.000 

271.000 

61.000 

OURCE: 

D4partement de Veducation des Etats-Unis, Office 
civiques, donnees non publiees. 

des droits 

fableau 

17. — Population des 
et 1980 

Etats-Unis nee a I'etranger, 

par age, 1970 


^ge 

1970 

1980 

Difference 
en pour cent 
1970-1980 

Pourcentage de lc 
population totale 
1970 1980 

r a+ a "j 

1 W V U I 

9.619.302 

14.079.906 

+46,4 

4,7 

6,2 

moins de 5 ans. 

102.926 

220.847 

+114,6 

0,6 

1,4 

5 ci 9 ans. 

220.477 

436.890 

+98,2 

1,1 

2,6 

10 & 14 ans.... 

283.438 

587.394 

+107,2 

1,4 

3,2 

15 a 19 ans.... 

348.506 

872•935 

+105,5 

1,8 

4,1 

20 ci 24 ans.... 

502.529 

1.198.394 

+138,5 

3,1 

5,6 

25 ans et plus. 

8.161.426 

10.763.446 

+31,9 

7,4 

8,1 

65 ans et plus. 

3.075.157 

2.980.354 

-3,1 

15,3 

11,7 
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Objectifs et prioritds de l'enseignement 

Une Education de quality, impdratif national 
L'influence des dvdnements politiques, dconomi 
technologiques et sociaux sur les prioritds 
1'enseignement 

Le systdme d'administration 

Le r81e des autoritds dtatiques dans l'enseignement 
primaire et secondaire 

Le rSle des autoritds locales dans l'enseignement 
primaire et secondaire 

L‘administration de l'enseignement postsecondaire 
Le rSle des autoritds fdddrales 
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DEUXIEME PARTIE - L*EVOLUTION DE L'ENSEIGNEMENT 


1. Nouvelle legislation en matiere d'enseignement 

Apergu historique 
La legislation 

La Loi de 1981 sur la consolidation et 1'amelioration 
de 1'enseignement 

Amendements en matiere d'aide financiere aux 
etudiants, 1981-82 
La Loi de finances de 1984 

Les amendements a La Loi sur la consolidation et 
1'amelioration de 1'enseignement 
Les amendements a la Loi sur 1'education des 
handicap's 

Les amendements a la Loi sur le reelassement 
professionnel des handicapes 
Autres lois votees par le 98feme Congres en matiere 
d'education 

Un regard vers 1'avenir 

2. Politiques et debats: nouvelles orientations 

Les nombreuses etudes sur Venseignement aux Etats-Unis 
Importance des mathematiques et des sciences dans les 
ecoles primaires et secondaires 
Relevement des normes et des conditions requises pour 
1'obtention du dipldme 

Amelioration de 1'enseignement dans les Ecoles primaires 
et secondaires 

Developpement de 1'orientation et de 1'appui aux ecoles 
primaires et secondaires 
Appui ci 1 'enseignement libre 

3. Tendances actuelles 

Quelques donnees statistiques 
Niveau d'education atteint 
Structure de 1'enseignement 
Effectifs 

Etudiants etrangers 
Minorites linguistiques 

Reponses a la demande d'une enseignement de quality 
Initiatives federales 
Augmentation des salaires 
Subventions globales 
Enseignement des langues dtrangeres 
Discipline 

Cooperation entre les educateurs a tous les niveaux 
Manuels du primaire et du secondaire 



Reponses des Etats et des circonscriptions scolaires locales 
ContrSle accru des fonds et des programmes 
Appui financier supplemental’re 

Renforcement des conditions requises pour l'obtention d 
diplQme et modification des programmes de cours 
Mesures visant a ameliorer la pedagogie 
Position des educateurs 

Associations d'educateurs 
Etablissements de formation des enseignants 
Reponse de la collectivite 
Enseignement general 
Enseignement professionnel 
La techno!ogie et les sciences dans Venseignement 
La technologie dans 1'enseignement 

Enseignement primaire et secondaire 
Groupes speciaux 
Enseignement postsecondaire 
Les sciences dans les ecoles 
L'enseignement a 1'intention des groupes speciaux 
Les defavorises 
Migrants 

Personnes ayant une connaissance limitee de la langue 
anglaise 

Analphabetisme fonctionnel chez les adultes 
Les handicapes 

Nombre d'enfants handi capes beneficiaires de 
services 

Enfants jusqu'a l'clge de 5 ans 
El eves en age de frequenter T6cole secondaire 
Les surdoues 

Recherche pedagogique 

L'institut national de I'education 
Lecture 
Ecriture 

Apprentissage des langues 
Alphabetisation des jeunes et des adultes 
Connaissances de base 
Etudes des mathematiques 
Instruction 

Developpement du personnel 

Enseignement des sciences et des mathematiques 

Tests 

Evaluation des programmes 
Evaluation des progr&$ de ^education 
Recherche sur la diffusion 

Assistance technique fondee sur les connaissances 

lo rpntrd H 1 infnrmstinn <;nr 1 p<; rp^'jmirrps ediirationnpl 





